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Вы еще не подписались
на информационный бюллетень

„ОБРАЗОВАНЫЕ В ДОКУМЕНТАХ" ?
Это новое ежемесячное издание для вас,

руководители и бухгалтеры образовательных учреждений
и органов управления образованием России.

На страницах бюллетеня в 1995 году — новейшие документы выс-
ших органов государственной власти РФ, Минобразования, Минфи-
на, Минтруда, Минюста, Центробанка, Государственной налоговой
службы, Госкомимущества, Минэкономики, Минсоцзащиты и пр.,
касающиеся вопросов законодательства, экономики, управления,
бухгалтерского учета в сфере образования с комментариями ведущих
специалистов.

А также — наиболее интересные региональные и внутришколь-
ные документы, юридические консультации и новости федеральной
образовательной политики.

Цель нового издания — способствовать созданию единого инфор-
мационно-образовательной) пространства в России, оперативнее и
полнее информировать работников образования о деятельности фе-
деральных органов государственной власти и управления.

Одобрено Экономическим Советом Министерства образования
РФ.

В I полугодии 1995 г. подписка на бюллетень осуществляется
через редакцию.

Для получения почтой № 1 (ноябрь) и № 2 (декабрь) за 1994 г.,
№№ 1—12 за 1995 г. необходимо перечислить сумму из расчета 24 тыс.
руб. за номер (НДС и спецналог включены) на р/с 644631 в Коопбанке
"Единство", корр. счет 161406 в ЦОУпри ЦБ РФ, МФО 299112, по-

лучатель фирма "Частное образование " а копию платежного поруче-
ния (квитанции) с указанием вашего адреса направить по адресу:
123181 Москва, ул. Маршала Катукова, 15, кор. 1, редакция бюллетеня
"Образование в документах". Расходы по пересылке учтены. Указанные
цены действуют до 1 июля 1995 г.

Льготная региональная подписка (от 20 экз.)» со скидкой 50% от
подписной цены, осуществляется через редакцию.

Во втором полугодии 1995 г. подписка на бюллетень при-
нимается также местными отделениями связи.

Подписной индекс по каталогу ЦРПА "Роспечать" — 73569
(раздел "Журналы").

Наш тел./факс: (095)499-52-95.
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ПРОИСШЕСТВИЯ

ГАПОН Георг. Аполлонович (1870-1906), свя-
щенник, агент охранки... В 1903-04 гг. рук. гапо-
новщины. Инициатор петиции петерб. рабочих
Николаю II, шествия к Зимнему дворцу
9.01.1905... До октября 1905 в эмиграции. Пы-
тался проникнуть в "боевую орг-цию" эсеров,
разоблачен, повешен рабочими дружинниками.

Советский энциклопедический словарь

О том, как героический пример
Георгия Аполлоновича

нашел достойных продолжателей

В прошлом номере "ЧШ" мы опубликовали мате-
риал "Бабушка, почему у тебя такие большие зубы?" В
нем, в частности, шла речь об инициативе разработки
концепции и законопроекта о негосударственном об-
разовании в России, с которой выступила депутат Гос-
думы Л.В. Бабух. Сдавая номер в печать, мы еще не
имели на руках текста самого законопроекта — он был
готов позднее. Никому из нас и в голову не могло
прийти, что под прикрытием демагогических фраз о
поддержке частного образования, нам, не моргнув гла-
зом, подсунут т а к о е .

Перечитайте же сей продукт внимательно. И вы
поймете, что Бабух и компания, сжимая нас в дружеских
объятиях, исподтишка набросили частной школе удавку
на шею. А теперь со сладкой улыбкой приглашая на
свою очередную "конференцию", протягивают нам кон-
чик веревки: а дальше, мол, родные, давайте уж сами.
Потихоньку, по чуть-чуть — это ведь так приятно.

Воистину — верх подлости и вероломства от чело-
века, который без устали повторяет, что он — с нами и
за нас, что лично им целых 6 (!) лет отданы делу него-
сударственного образования.

И вспоминается чье-то язвительное "Нам мало до-
биться успеха. Надо еще, чтобы друзья наши потерпе-
ли крах".

Ну а теперь — сам "дружеский привет" от Бабух и
К°.

Окончание на стр.29
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Проект
Федеральный закон

"О НЕГОСУДАРСТВЕННОМ
ОБРАЗОВАНИИ

в Российской Федерации"
Государство, признавая одним из основополагающих принципов

своей социально-экономической политики свободу и плюрализм в
образовании, создает необходимые экономико-правовые и органи-
зационные условия для образовательной деятельности юридичес-
ких лиц, основанных на негосударственных формах собственности,
а также физических лиц; способствует сохранению и развитию ин-
теллектуального потенциала в образовательной сфере; гарантирует
свободу педагогического творчества; открытый доступ к научной,
методической и иной необходимой информации и обмен ею, запре-
щая и преследуя вмешательство кого-либо в творческий образова-
тельный процесс.

Негосударственное образование, являясь часть общей системы
образования Российской Федерации, направлено на более полную
реализацию конституционных прав человека и гражданина, на сво-
бодное выражение своих мыслей; получение, передачу и распро-
странение знаний; свободное использование своих способностей и
имущества и свободный выбор рода деятельности; обеспечение до-
ступности получения образования.

ГЛАВА 1. равленческой, коррекционной, ме-
ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ дико-социальной реабилитации,

Статья 1. культурной и иной), включая:
Предмет Федерального закона субъектов, предоставляющих

образовательные услуги (юриди-

участниками образовательного про- ™- а также физических лиц),
цесса, возникающие в ходе образо- потребителей и заказчиков об-
вательной деятельности - обучения разовательных и иных услуг;
(предоставления образовательных федеральные органы государ-
услуг, усвоения знаний и оценки их ственной власти, органы государст-
качества) и воспитания личности, а венной власти субъектов Россий-
также при осуществлении иной, не- ской Федерации и органы местного
посредственно связанной с учеб- самоуправления, управляющие об-
ным процессом деятельности (уп- разовательной деятельностью.

В полном объеме, без купюр, публикуется впервые.
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Статья 2.
Законодательство Российской

Федерации о негосударственном
образовании

1. Правовое регулирование от-
ношений в сфере негосударствен-
ного образования в Российской Фе-
дерации осуществляется общим
гражданским и иным законодатель-
ством Российской Федерации; спе-
циальным законодательством об
образовании; законами и другими
нормативными актами субъектов
Российской Федерации и органов
местного самоуправления, издава-
емыми ими в пределах своей компе-
тенции.

Настоящий Федеральный закон
дополняет и конкретизирует Закон
Российской Федерации "Об образо-
вании" с учетом особенностей него-
сударственного сектора системы
образования Российской Федера-
ции.

2. Отношения, возникающие в
связи с содержанием и воспитанием
ребенка в процессе образователь-
ной деятельности, регулируются на-
стоящим Федеральным законом в
части, не урегулированной законо-
дательством Российской Федера-
ции о браке и семье.

. 3. Научная деятельность, осу-
ществляемая негосударственными
образовательными организациями,
регламентируется настоящим Феде-
ральным законом в части, не урегули-
рованной законодательством Рос-
сийской Федерации о научной дея-
тельности и научно-технической по-
литике. Образовательная деятель-
ность научных организаций, основан-
ных на негосударственных формах
собственности, регулируется насто-
ящим Федеральным законом.

4. Порядок осуществления ино-
странной инвестиционной деятель-
ности в сфере негосударственного
образования регулируется законо-
дательством Российской Федера-
ции об инвестиционной деятельнос-
ти и об иностранных инвестициях с
учетом особенностей, установлен-

ных настоящим Федеральным зако-
ном.

5. Негосударственная образо-
вательная деятельность в Россий-
ской Федерации регулируется на-
стоящим Федеральным законом в
части, не противоречащей общеп-
ризнанным принципам и нормам
международного права и междуна-
родных договоров по вопросам об-
разования, науки и культуры, являю-
щихся частью правовой системы
Российской Федерации. Если меж-
дународным договором установле-
ны иные правила регулирования об-
разовательной деятельности, чем
содержащиеся в нормах настояще-
го Федерального закона, действует
международный договор.

Статья 3.
Права граждан на получение

образования в негосударственном
секторе и их гарантии

1. Государство предоставляет
гражданам Российской Федерации и
в соответствии с действующим зако-
нодательством Российской Федера-
ции иным лицам возможность полу-
чения образования всех уровней в
негосударственном секторе. Реали-
зация данной возможности обеспе-
чивается комплексом организацион-
но-правовых, имущественных и иных
гарантий, осуществлением текущего
и итогового государственного кон-
троля за качеством образовательной
деятельности на всех этапах и уров-
нях обучения, установлением и воз-
ложением мер ответственности за
нарушение государственных образо-
вательных стандартов.

Негосударственное образова-
тельное учреждение обязано пред-
упреждать потребителей образова-
тельных услуг при приеме на обуче-
ние о наличии у него государствен-
ной аккредитации и права выдачи
после завершения образования до-
кументов об образовании установ-
ленного общегосударственного об-
разца.

2. Государство предоставляет
каждому право на получение бес-
платного основного общего и сред-
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него профессионального образова-
ния в прошедших сертификацию или
государственную аккредитацию не-
государственных образовательных
организациях, финансируя эти орга-
низации в части создания условий
для выполнения требований госу-
дарственных образовательных
стандартов.

3. Граждане Российской Феде-
рации в праве на конкурсной основе
в порядке, установленном законо-
дательством Российской Федера-
ции об образовании, бесплатно по-
лучить высшее профессиональное
образование в аккредитованном не-
государственном высшем учебном
заведении, получившем бюджетное
финансирование своей образова-
тельной деятельности.

4. Обучающиеся в негосударст-
венных организациях, в установлен-
ном порядке отнесенные к категори-
ям социально защищаемых граждан
(малоимущие, сироты, инвалиды и
лица, страдающие тяжелыми забо-
леваниями и др.), имеют право на
государственные льготы и социаль-
ную поддержку за счет других
средств государственного и (или)
муниципального бюджетов, в раз-
мерах, предоставляемых обучаю-
щимся в аналогичных государствен-
ных или муниципальных образова-
тельных организациях.

5. Иные социальные гарантии
реализации прав граждан на обра-
зование устанавливаются Законом
Российской Федерации "Об образо-
вании" и другими законодательны-
ми и нормативными актами. Наряду
с гарантиями, закрепленными в за-
конодательстве, в договорах на ока-
зание образовательных услуг могут
быть предусмотрены иные дополни-
тельные гарантии, обеспечивающие
реализацию права на получение об-
разования в негосударственных об-
разовательных организациях.

6. Предоставление качествен-
ного образования в негосударст-
венном секторе образования Рос-
сийской Федерации, а также реали-
зация иных гарантий прав обучаю-
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щихся обеспечиваются обществен-
ным контролем (в том числе — с
участием представителей педагоги-
ческой общественности, а также ро-
дителей обучаемых или лиц, их за-
меняющих) за образовательной де-
ятельностью на всех уровнях обра-
зования и всех стадиях обучения.

Статья 4.
Политика в сфере

негосударственного образования
1. Политика Российской Феде-

рации в негосударственном секторе
системы образования является час-
тью федеральной политики и пред-
ставляет собой целенаправленную
деятельность органов государст-
венной власти Российской Федера-
ции и органов местного самоуправ-
ления по обеспечению динамичного
развития системы негосударствен-
ного образования в интересах
многонационального народа Рос-
сии.

2. В Российской Федерации
обеспечивается развитие негосу-
дарственного образования путем
создания равных условий для всех
субъектов образовательной дея-
тельности независимо от организа-
ционно-правовых форм и форм соб-
ственности при условии, что их об-
разовательная деятельность отве-
чает требованиям государственных
образовательных стандартов.

Негосударственные образова-
тельные организации,в установлен-
ном порядке прошедшие государст-
венную аккредитацию, полностью
уравнены в правах с аналогичными
государственными и муниципаль-
ными образовательными учрежде-
ниями, если иное специально не
оговорено законом.

3. Вмешательство органов госу-
дарственной власти Российской
Федерации и органов местного
самоуправления, а также должност-
ных лиц в научно-педагогическую и
иную деятельность в негосударст-
венном секторе образования огра-
ничивается рамками государствен-
ного образовательного стандарта,
обязательного для любых образова-
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тельных организаций, и заключает-
ся в установлении лицензионного
порядка осуществления образова-
тельной деятельности и специаль-
ных требований к правосубъектнос-
ти лиц, ее осуществляющих; введе-
нии обязательной государственной
аккредитации образовательных ор-
ганизаций в качестве условия выда-
чи ими документов общегосударст-
венного образца о получении обра-
зования соответствующего уровня;
закреплении перечня запрещенных
методов проведения учебного про-
цесса, научных исследований; уста-
новлении особых правил использо-
вания отдельных видов научной и
иной продукции, отнесенных в уста-
новленном порядке к источникам
повышенной опасности.

Статья 5.
Свобода творчества участников

научно-образовательной
деятельности

1.Каждому участнику научно-
педагогической деятельности га-
рантяруется свобода самовыраже-
ния путем выбора по своему усмот-
рению предмета, метода и методик
преподавания, обучения и воспита-
ния; самостоятельного определе-
ния целей научно-педагогических
исследований и средств их дости-
жения; свободного доступа к инфор-
мации, необходимой для участия в
учебно-воспитательном процессе и
научных исследованиях, и обмена
ею; распоряжения полученными
учебно-методическими, научными и
иными результатами.

2. Свобода преподавания в не-
государственном секторе охраняет-
ся законом. Возможность и пределы
вмешательства кого-либо в научно-
педагогическую и воспитательную
деятельность устанавливаются за-
конодательством Российской Феде-
рации. Не допускается использова-
ние антигуманных, а также опасных
для природы, жизни или здоровья
людей либо ущемляющих охраняе-
мые законом права личности мето-
дов обучения и воспитания. Приме-
нение запрещенных методов прове-

дения учебно-воспитательного про-
цесса и научных исследований вле-
чет ответственность в установлен-
ном порядке.

3. Случаи и формы вмешатель-
ства учредителей в научно-педаго-
гическую и воспитательную дея-
тельность негосударственных обра-
зовательных организаций (ограни-
чение свободы преподавания)уста-
навливаются законом, учредитель-
ными документами образователь-
ного учреждения, договором на ока-
зание образовательных услуг и кон-
трактом найма научно-педагогичес-
ких работников.

Статья 6.
Свобода конкуренции

и предпринимательства
в образовательной деятельности

Государство содействует раз-
витию рыночных отношений в сфере
образования, допуская коммерциа-
лизацию образовательной деятель-
ности. Свобода предприниматель-
ства в сфере образования обеспе-
чивается поощрением конкуренции
производителей о-бразовательных
услуг, поддержкой различных педа-
гогических школ, научно-образова-
тельных проектов, * допущения
многообразия организационно-
правовых форм образовательных
организаций.

ГЛАВА 2.
УЧАСТНИКИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Статья 7.
Виды субъектов образовательной

деятельности в негосударственном
секторе

1. Субъектами образователь-
ной деятельности в негосударствен-
ном секторе образования являются
обучающиеся, иные заказчики и по-
требители образовательных услуг;
физические и юридические лица,
осуществляющие образовательную
деятельность; органы государст-
венной власти Российской Федера-
ции, субъектов Российской Федера-
ции и органы местного самоуправ-
ления, осуществляющие управле-
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ние образовательной деятельнос-
тью в негосударственном секторе
образования Российской Федера-
ции.

2. Заказчиками образователь-
ных услуг являются лица (обучае-
мые, родители обучаемых либо
лица, их заменяющие, организа-
ции), заключившие с образователь-
ной организацией соответствующий
договор, в интересах которых осу-
ществляется обучение или профес-
сиональная подготовка. Потребите-
лями образовательных услуг для
целей настоящего Федерального
закона признаются лица, получаю-
щие образование в негосударствен-
ных образовательных организациях
(воспитанники, учащиеся, студенты
и другие категории обучающихся).

Заказчиком или потребителем
образовательных услуг (стороной в
договоре на оказание образова-
тельных услуг) выступает обучае-
мый, а в случаях, предусмотренных
законодательством Российской Фе-
дерации, — родители обучаемого
или лица, их заменяющие, либо ор-
ганизации, оплатившие обучение. В
качестве заказчиков образователь-
ных услуг могут выступать органы
государственной власти и местного
самоуправления Российской Феде-
рации.

Статья 8.
Лица, осуществляющие

образовательный процесс

1. Образовательная деятель-
ность в негосударственном секторе
образования Российской Федера-
ции осуществляется гражданами
Российской Федерации и иными
физическими лицами — гражданами
иностранных государств и лицами
без гражданства, законно находя-
щимися на территории Российской
Федерации, в пределах прав,
предоставленных им действующим
законодательством; юридическими
лицами, основанными на негосу-
дарственных формах собственности
(специализированными образова-
тельными и иными организациями);
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а также объединениями указанных
субъектов.

2. Юридические лица, для кото-
рых предоставление образователь-
ных услуг не является основным
видом уставной деятельности (не-
специализированные организации),
вправе оказывать образовательные
услуги, если эта деятельность за-
креплена в их учредительных доку-
ментах и пролицензирована. Поря-
док отнесения образовательной де-
ятельности к основной уставной де-
ятельности устанавливается зако-
нодательством Российской Феде-
рации.

Неспециализированная органи-
зация, имеющая лицензию на право
ведения образовательной деятель-
ности, может быть аккредитована и
получить право выдавать документы
об образовании установленного об-
щегосударственного образца при
условии ее преобразования в спе-
циализированную образовательную
организацию.

3. Организации, для которых
оказание образовательных услуг яв-
ляется основным направлением их
уставной деятельности (специали-
зированные образовательные орга-
низации), могут учреждаться в
форме некоммерческих (образова-
тельное учреждение, потребитель-
ский образовательный кооператив,
фонд поддержки и развития образо-
вания) и коммерческих организаций
(образовательные общества и това-
рищества, производственный обра-
зовательный кооператив).

Статья 9.
Учредители негосударственных
образовательных организаций

1. Учредителем образователь-
ной организации признается лицо,
участвовавшее своим имуществом в
формировании фонда уставного ка-
питала и иного имущества образо-
вательной организации, имеющее
обязательственные права в отноше-
нии этого юридического лица либо
вещные права на его имущество,
выступающее стороной в учреди-
тельном договоре, если такового
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требует избранная форма образо-
вательной организации. Правовой
статус учредителя и его взаимоот-
ношения с учрежденной негосудар-
ственной образовательной органи-
зацией определяются гражданским
законодательством Российской Фе-
дерации и учредительными доку-
ментами образовательной органи-
зации.

2. Учредителями негосударст-
венных образовательных организа-
ций могут быть физические лица;
юридические лица (хозяйственные
общества и товарищества, пред-
приятия, кооперативы, обществен-
ные и религиозные организации
(объединения, фонды), в том числе
иностранные; объединения граждан
и юридических лиц.

3. Российская Федерация,
субъекты Российской Федерации:
республики, края, области, города
федерального подчинения, авто-
номная область, автономные окру-
га, муниципальные образования в
лице соответствующих органов го-
сударственной власти и местного
самоуправления, действующих в
рамках их компетенции, установ-
ленной нормативными актами, оп-
ределяющими статус этих органов,
вправе выступать в качестве соучре-
дителей негосударственных обра-
зовательных организаций. Создан-
ная с участием органов государст-
венной власти или местного само-
управления образовательная орга-
низация будет признаваться негосу-
дарственной в том случае, если доля
указанных органов в ее уставном ка-
питале не будет превышать 50%.

Статья 10.
Индивидуальная педагогическая

деятельность

1. Законодательство Россий-
ской Федерации устанавливает спе-
циальные требования к правосу-
бъектности граждан, занимающихся
оказанием образовательных услуг в
порядке безлицензионной индиви-
дуальной трудовой-деятельности, то
есть без регистрации юридического
лица (перечень медицинских проти-

вопоказаний, образовательный и
профессиональный ценз, наличие
судимости за совершение преступ-
лений против нравственности и лич-
ности и др.). Отсутствие препятст-
вий или ограничений к занятию ин-
дивидуальной педагогической дея-
тельностью устанавливается при го-
сударственной регистрации инди-
видуальной деятельности.

2. В части, не урегулированной
настоящим Федеральным законом,
индивидуальная педагогическая де-
ятельность регулируется законода-
тельством об образовании и об ин-
дивидуальной трудовой деятель-
ности. Порядок государственной
регистрации индивидуальной педа-
гогической деятельности устанав-
ливается законодательством о ре-
гистрации субъектов предпринима-
тельской деятельности с учетом
особенностей, установленных на-
стоящим Федеральным законом.

Статья 11.
Правовой статус работников
негосударственного сектора

образования

1. Педагогическим работником
признается лицо, обладающее со-
ответствующими знаниями и про-
фессиональной квалификацией,
лично ведущее преподавательскую
деятельность. Научно-педагогичес-
ким работником признается науч-
ный работник, имеющий ученую сте-
пень и (или) ученое звание, соче-
тающий научную деятельность с
преподаванием и методическим
обеспечением учебного процесса в
образовательном учреждении.

2. Признание лица педагогичес-
ким или научно-педагогическим ра-
ботником подтверждается резуль-
татами его государственной аттес-
тации и выражается в назначении на
соответствующую должность в об-
разовательной организации; в при-
суждении ученого звания или уче-
ной степени либо в наличии специ-
ального научного или педагогичес-
кого образования, подтвержденных
соответствующими свидетельства-
ми, дипломами и аттестатами; в
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членстве в союзах, ассоциациях и
иных объединениях научных и педа-
гогических работников; в присужде-
нии почетных степеней, званий, на-
град и премий в области образова-
ния, в том числе научно-педагоги-
ческими организациями зарубеж-
ных стран.

3. Работники негосударствен-
ного сектора образования, включая
субъектов индивидуальной педаго-
гической деятельности, пользуются
всеми правами, вытекающими из
отношений собственности и автор-
ских отношений, которыми облада-
ют научно-педагогические работни-
ки государственных образователь-
ных организаций.

4. Порядок замещения должнос-
тей научно-Педагогических работ-
ников негосударственного сектора
образования, особые правила о ра-
бочем времени, времени отдыха,
оплате труда и иных условиях труда
всех категорий работников устанав-
ливаются учредительными докумен-
тами образовательных организа-
ций, контрактами найма с учетом
особенностей, установленных зако-
нодательством Российской Феде-
рации о труде и образовании.

Работникам негосударственных
образовательных организаций га-
рантируется в соответствии с зако-
нодательством Российской Феде-
рации пенсионное обеспечение, со-
циальное и медицинское страхова-
ние. Оплата их труда не может быть
менее установленного Правитель-
ством Российской Федерации ми-
нимума.

Контрактами найма, заключае-
мыми с работниками негосударст-
венного сектора образования, могут
быть предусмотрены дополнитель-
ное пенсионное и медицинское
страхование, страхование от не-
счастных случаев и других рисков за
счет собственных средств работо-
дателя.

5. Негосударственные образо-
вательные организации могут до-
плачивать научно-педагогическим
работникам за научные степени и
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звания в пределах средств, направ-
ляемых на оплату труда, в установ-
ленном порядке включая их в состав
материальных и приравненных к
ним затрат, относимых на себестои-
мость производимых образователь-
ных услуг.

Статья 12.
Коммерческие и некоммерческие

образовательные организации

1. Коммерческой образователь-
ной организацией является юриди-
ческое лицо, для которого извлече-
ние прибыли и распределение ее
между участниками является основ-
ной целью предоставления образо-
вательных услуг. Некоммерческой
образовательной организацией яв-
ляется юридическое лицо, для кото-
рого предоставление образова-
тельных услуг не преследует извле-
чение прибыли в качестве основной
цели создания.

2. В части, не урегулированной
настоящим Федеральным законом,
правовой статус негосударственных
коммерческих и некоммерческих
образовательных организаций уста-
навливается гражданским законо-
дательством Российской Федера-
ции.

Статья 13.
Типы образовательных организаций

1. В зависимости от уровня ре-
ализуемых образовательно-про-
фессиональных программ и соотно-
шения образовательной и сопря-
женных с ней видов деятельности
негосударственные образователь-
ные организации подразделяются
на следующие типы:

дошкольные — ясли, детские
сады, детские дома;

общеобразовательные —
школы, гимназии, лицеи, интерна-
ты, детские дома;

начального профессионального
образования — профессионально-
технические училища;

среднего профессионального
образования — средние специаль-
ные учебные заведения (техникумы
и колледжи);
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высшего профессионального
образования — высшие учебные за-
ведения (институты, университеты,
академии);

дополнительного образования;
специальные (коррекционные и

иные) для обучающихся и воспитан-
ников с отклонениями в физическом
развитии и в поведенческих функци-
ях—лечебные пансионаты и воспи-
тательно-трудовые учреждения для
несовершеннолетних.

2. Виды и типы образователь-
ных организаций устанавливаются
законодательством Российской Фе-
дерации об образовании. Положе-
ния о государственных образова-
тельных организациях, утверждае-
мые Правительством Российской
Федерации, являются примерными
для негосударственных образова-
тельных организаций.

Статья 14.
Негосударственное образовательное

учреждение и потребительский
образовательный кооператив
1. Негосударственным образо-

вательным учреждением является
некоммерческая организация, со-
зданная собственником (физичес-
ким лицом, хозяйственным ювари-
ществом и обществом, обществен-
ной или религиозной организацией
или объединением, благотвори-
тельным или иным фондом, коопе-
ративной организацией) для осу-
ществления образовательной дея-
тельности в качестве основного
направления своей уставной дея-
тельности и финансируемая учреди-
телем полностью или частично.

Имущество негосударственно-
го образовательного учреждения не
содержит государственной собст-
венности и закреплено за ним соб-
ственником на праве оперативного
управления.

2. Потребительским образова-
тельным кооперативом является
добровольное объединение физи-
ческих и юридических лиц на основе

членства с целью удовлетворения
потребностей участников в образо-
вательных услугах, осуществляемое
путем объединения его членами
имущественных паевых взносов.

3. Правовой статус негосудар-
ственных образовательных учреж-
дений и потребительских образова-
тельных кооперативов, а также пра-
вовой режим их имущества в полном
объеме регулируется гражданским
законодательством Российской Фе-
дерации.

Статья 15.
Образовательное товарищество
и общество. Производственный

образовательный кооператив
1. Образовательным хозяйст-

венным товариществом и общест-
вом являются коммерческие орга-
низации с разделенным на доли
(вклады) учредителей (участников)
уставным (складочным) капиталом,
основной целью создания которых
является осуществление образова-
тельной деятельности.

2. Производственным образо-
вательным кооперативом является
добровольное объединение граж-
дан на основе членства для со-
вместной образовательной дея-
тельности, основанной на личном
трудовом и ином участии и объеди-
нении его членами (участниками)
имущественных паевых взносов.

3. Правовой статус образова-
тельных' хозяйственных товари-
ществ, обществ и производствен-
ных кооперативов, а также правовой
режим их имущества в полном объе-
ме регулируется гражданским зако-
нодательством Российской Феде-
рации.

Статья 16.
Фонды поддержки и развития

негосударственного образования

1. В целях содействия развитию
образования, создания новых и под-
держки действующих негосударст-
венных образовательных организа-
ций на федеральном, региональном
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и местном уровнях и по направлени-
ям образовательной деятельности
могут учреждаться фонды поддерж-
ки и развития образования как не
имеющие членства некоммерческие
организации. Учредителями фондов
могут выступать органы государст-
венной власти и местного самоуп-
равления Российской Федерации,
физические и юридические лица, в
том числе — иностранные, а также
их объединения.

2. Поддержка образования
фондами может осуществляться
путем выдачи грантов, прямого це-
левого финансирования деятель-
ности образовательных учреждений
и в иных не запрещенных формах.

Статья 17.
Общественные организации

(объединения) в негосударственном
секторе образования

1. Образовательные организа-
ции и научно-педагогические работ-
ники, занятые в негосударственном
секторе образования, вправе созда-
вать общественные организации
(объединения) и вступать в них.
Правовой статус указанных органи-
заций регулируется гражданским
законодательством Российской Фе-
дерации с учетом особенностей, ус-
тановленных законодательством об
общественных объединениях в Рос-
сийской Федерации и законода-
тельством об образовании.

2. Органы государственной
власти Российской Федерации и
местного самоуправления в уста-
новленном порядке могут участво-
вать в деятельности общественных
и иных объединений в сфере негосу-
дарственного образования и оказы-
вать поддержку их деятельности.
Финансирование деятельности объ-
единений и общественных органи-
заций, созданных в сфере
негосударственного образования,
за счет средств государственного
бюджета запрещается, за исключе-
нием случаев, предусмотренных за-
конодательством Российской
Федерации.
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ГЛАВА з.
ОРГАНИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В
НЕГОСУДАРСТВЕННОМ СЕКТОРЕ

ОБРАЗОВАНИЯ

Статья 18.
Уровни образования и формы

организации образовательной
деятельности

1. Предоставление образова-
ния в негосударственном секторе
может быть организовано в форме
самообразования и обучения в ста-
ционарной негосударственной об-
разовательной организации.

2. В негосударственном секто-
ре образования Российской Феде-
рации может предоставляться обра-
зование любого из предусмотрен-
ных Законом Российской Федера-
ции "Об образовании" уровня.
Общие требования к содержанию
образования, предоставляемого в
негосударственных организациях,
устанавливаются Законом Россий-
ской Федерации "Об образовании"
и конкретизируются в учредитель-
ных документах негосударственных
образовательных организаций.

3. Негосударственная образо-
вательная организация создает обу-
чающимся и воспитанникам необхо-
димые условия для освоения обра-
зовательно-профессиональных
программ и приобретения практи-
ческих навыков будущей професси-
ональной деятельности.

4. Направления (специальнос-
ти) обучения и подготовки специа-
листов определяются лицензией на
право ведения образовательной де-
ятельности и отражаются в уставе
образовательной организации.

Организация, содержание и
сроки образовательного процесса,
система оценок, форм и порядка
промежуточного контроля знаний и
навыков обучающихся регламенти-
руется образовательной организа-
цией самостоятельно на основе го-
сударственного образовательного
стандарта по соответствующему на-
правлению обучения или подготов-
ки (специальности).
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5. Требования к итоговой аттес-
тации (сдаче государственных экза-
менов, защите выпускной работы,
дипломного проекта или работы и
т.д.) определяются государствен-
ным образовательным стандартом.

Статья 19.
Формы взаимоотношений

производителей и потребителей
образовательных услуг

1. Взаимоотношения всех
участников образовательной дея-
тельности строятся на основе дого-
воров (контрактов) на оказание
услуг в сфере образования.

2. Принятие государственного
заказа на осуществление образова-
тельной деятельности,участие в го-
сударственных и муниципальных
образовательных программах, а
также федеральных контрактах, за-
ключенных в целях удовлетворения
государственных нужд, является
правом негосударственных образо-
вательных организаций.

Статья 20.
Договор на оказание

образовательных услуг

1. Основной правовой формой
взаимоотношений негосударствен-
ных образовательных организаций с
заказчиками и потребителями обра-
зовательных услуг является граж-
данско-правовой договор. В сфере
негосударственного образования
заключаются следующие типы дого-
воров: на оказание репетиторских
образовательных услуг; на предо-
ставление комплекса образователь-
ных услуг в рамках отдельного уров-
ня образования; на оценку качества
самообразования (договор об экс-
тернате).

2. По договору на оказание ре-
петиторских образовательных услуг
научно-педагогический работник
(услугодатель) в порядке индивиду-
альной педагогической деятельнос-
ти осуществляет платное обучение
лица (услугополучателя) по одному
или нескольким предметам (учеб-
ным дисциплинам).

3. По договору на предоставле-
ние комплекса образовательных

услуг в рамках отдельного уровня
образования организация (услуго-
датель) представляет образование
по основным и дополнительным об-
щеобразовательным и профессио-
нальным программам, осуществляя
текущий и итоговый контроль за ка-
чеством усвоения знаний и выдавая
документы, подтверждающие вы-
пускником достижение соответству-
ющего уровня образования.

Содержание договора в части
обучения определяется сторонами с
учетом требований соответствую-
щего государственного образова-
тельного стандарта. В особых усло-
виях договора могут предусматри-
ваться обязанности негосударст-
венной образовательной организа-
ции по предоставлению образова-
ния на уровне, превышающем тре-
бования государственного образо-
вательного стандарта.

4. По договору на оценку каче-
ства самообразования (договор об
экстернате) образовательная орга-
низация осуществляет итоговую
проверку качества самообразова-
ния и выдает лицу, завершившему
обучение в порядке самообразова-
ния, документы, подтверждающие
достижение соответствующего
уровня образования.

5. Договоры в сфере негосудар-
ственного образования заключают-
ся между образовательными орга-
низациями и потребителями и (или)
заказчиками образовательных
услуг; между заказчиками и потре-
бителями образовательных услуг.

Договоры между образователь-
ными организациями и потребите-
лями и (или) заказчиками образова-
тельных услуг устанавливают права
и обязанности подписавших их сто-
рон по оплате, предоставлению и
получению образования.

Договоры между заказчиками и
потребителями образовательных
услуг устанавливают обязанности
заказчика по финансированию про-
фессионального образования, по-
лучаемого потребителем образова-
тельных услуг, и его права на ис-
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пользование специалиста по завер-
шении им образования.

6. Порядок заключения, испол-
нения и обеспечения договоров на
оказание образовательных услуг
регулируется гражданским законо-
дательством Российской Федера-
ции.

Статья 21.
Органы управления

негосударственным образованием

1. Управление деятельностью
негосударственных образователь-
ных организаций осуществляется их
учредителями, а также органами го-
сударственной власти и местного
самоуправления в пределах уста-
новленной компетенции.

2. Система органов государст-
венной исполнительной власти и
местного самоуправления, в компе-
тенцию которых входит управление
негосударственным образованием
в Российской Федерации, а также их
компетенция устанавливаются За-
коном Российской Федерации "Об
образовании", о местном самоуп-
равлении и иными законодательны-
ми и нормативными актами.

3. Виды, порядок назначения
или избрания органов негосударст-
венной образовательной организа-
ции, их компетенция, а также поря-
док реализации управленческих
функций определяются в зависи-
мости от формы и типа образова-
тельной организации и регулируют-
ся учредительными документами
образовательной организации, при-
нимаемыми и регистрируемыми в
порядке, установленном граждан-
ским законодательством Россий-
ской Федерации с учетом особен-
ностей, установленных законода-
тельством об образовании.

4. Порядок участия в управле-
нии деятельностью негосударствен-
ных образовательных организаций
научно-педагогической обществен-
ности, научно-педагогических ра-
ботников, обучаемых, их родителей
или лиц, их заменяющих, регламен-
тируется учредительными докумен-

тами образовательных организа-
ций.

Статья 22.
Государственное управление

деятельностью негосударственных
образовательных организаций

1. Государственное управление
образовательной деятельностью в
негосударственном секторе обра-
зования Российской Федерации
включает в себя организацию и го-
сударственную поддержку образо-
вательной деятельности в негосу-
дарственном секторе образования
Российской Федерации, контроль
за ее качеством и осуществляется:

путем обеспечения негосудар-
ственным образовательным органи-
зациям возможности участия в фе-
деральных образовательных про-
граммах по приоритетным направ-
лениям развития образования, фи-
нансируемых за счет государствен-
ного и муниципального бюджета;

проведением налоговой поли-
тики, стимулирующей привлечение
в образовательную сферу крупных и
долгосрочных капиталовложений и
финансового капитала, включая
иностранные инвестиции;

осуществлением государствен-
ного контроля за качеством образо-
вательной деятельности в негосу-
дарственной сфере;

посредством регистрации него-
сударственных образовательных
организаций;

в иных формах, предусмотрен-
ных законодательством Российской
Федерации.

Статья 23.
Государственная поддержка

негосударственных
образовательных организаций

1. Реализуя политику в сфере
негосударственного образования,
государство обеспечивает избира-
тельную поддержку образователь-
ной деятельности путем:

финансирования образова-
тельной деятельности в негосудар-
ственном секторе за счет бюджет-
ных ассигнований;
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стимулирования деловой актив-
ности негосударственных образова-
тельных организаций и научно-пе-
дагогических работников через сис-
тему налоговых, кредитных, аморти-
зационных, таможенных и других
экономических льгот.

2. В сфере отношений собст-
венности Российская Федерация и

, муниципальные образования осу-
ществляют поддержку образова-
тельных организаций в следующих
формах:

в порядке, установленном граж-
данским законодательством, пере-
дают образовательным организаци-
ям в целях обеспечения их уставной
деятельно.сти государственную и
муниципальную собственность, а
также права на нее, в том числе —
безвозмездно;

обеспечивают негосударствен-
ным образовательным организаци-
ям возможность участия в привати-
зации государственной и муници-
пальной собственности на равных
условиях с иными субъектами.

Статья 24.
Планирование деятельности

негосударственных
образовательных организаций

Негосударственные образова-
тельные организации самостоя-
тельно планируют свою учебную, на-
учную и производственную деятель-
ность, исходя из спроса и предложе-
ния на их образовательные услуги,
научную и иную продукцию на осно-
ве договоров, заключаемых с заказ-
чиками и потребителями образова-
тельных услуг; государственных и
муниципальных научно-образова-
тельных программ и проектов по
приоритетным направлениям раз-
вития образовательной сферы; го-
сударственных и иных заказов.

Статья 25.
Формы государственного контроля

за качеством образовательной
деятельности в негосударственном

секторе образования

1. Органы государственной
власти и местного самоуправления
Российской Федерации в пределах
своей компетенции осуществляют

контроль качества образовательной
деятельности, осуществляемой в
негосударственном секторе обра-
зования. Они также вправе опреде-
лять направления, формы и способы
использования результатов интел-
лектуальной деятельности, создан-
ных в негосударственном секторе
образования за счет средств госу-
дарственного бюджета, если иное
не установлено законом или догово-
ром.

2. Государственный контроль за
качеством образования направлен
на реализацию единой государст-
венной образовательной политики,
обеспечение качества обучения на
уровне не ниже, чем требования го-
сударственных образовательных
стандартов, рациональное исполь-
зование выделенных негосударст-
венным образовательным органи-
зациям бюджетных средств.

3. Единая система контроля за
качеством деятельности негосудар-
ственных образовательных органи-
заций включает:

лицензирование образователь-
ной деятельности — экспертизу ма-
териально-технической базы него-
сударственных образовательных
организаций и их образовательно-
профессиональных программ на
предмет соответствия кадрового,
методического и ресурсного обес-
печения образовательной деятель-
ности требованиям государствен-
ных образовательных стандартов;

текущую государственную сер-
тификацию и последующую аккре-
дитацию негосударственных обра-
зовательных организаций, проводи-
мую в целях оценки качества предо-
ставляемых образовательных услуг;

государственно-общественную
аккредитацию негосударственных
образовательных организаций, на-
правлений обучения и профессио-
нальной подготовки (специальнос-
тей), проводимую в целях выявле-
ния научно-педагогических коллек-
тивов, осуществляющих обучение
на уровне, превышающем требова-
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ния государственных образователь-
ных стандартов.

4. Государственный контроль за
качеством образования в негосу-
дарственном секторе является теку-
щим и итоговым.

Текущий контроль в форме еже-
годной сертификации образова-
тельных услуг осуществляется с мо-
мента выдачи образовательной ор-
ганизации лицензии на право веде-
ния образовательной деятельности
до прохождения ею государствен-
ной аккредитации. Для целей насто-
ящего Федерального закона под
сертификацией образовательных
услуг понимается самостоятельная,
не входящая в государственную акк-
редитацию, форма текущего госу-
дарственного контроля, заключаю-
щаяся в периодическом (по оконча-
нии учебной четверти или семестра,
иного цикла обучения) контроле ка-
чества обучения требованиям госу-
дарственных образовательных
стандартов.

Итоговый государственный
контроль заключается в государст-
венной аккредитации, дающей об-
разовательной организации право
на выдачу своим выпускникам доку-
ментов общегосударственного об-
разца.

5. Порядок лицензирования об-
разовательной деятельности, сер-
тификации образовательных услуг и
государственной аккредитации не-
государственных образовательных
организаций устанавливается зако-
нодательством Российской Феде-
рации о порядке ведения лицензи-
онной деятельности и о сертифика-
ции продукции и услуг с учетом осо-
бенностей, установленных Законом
Российской Федерации "Об образо-
вании" и настоящим Федеральным
законом.

Статья 26.
Источники финансирования

деятельности негосударственных
образовательных организаций

1. Источниками финансирова-
ния деятельности негосударствен-
ных образовательных организаций
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являются: средства учредителей;
прибыль (доход), получаемая от
оказания образовательных услуг;
кредиты банков и иных кредиторов;
пожертвования и взносы физичес-
ких и юридических лиц; иные источ-
ники.

2. Средства государственного
бюджета всех уровней, а также му-
ниципальных бюджетов могут выде-
ляться негосударственным образо-
вательным организациям в случаях
и в порядке, установленном законо-
дательством Российской Федера-
ции. Включение негосударственных
образовательных организаций в со-
став потребителей бюджетных
средств осуществляется на кон-
курсной основе или на основании
заключений независимой общест-
венной либо государственной экс-
пертизы.

Величина и структура выделяе-
мых бюджетных средств должны
обеспечивать возмещение матери-
альных и приравненных к ним затрат
на выполнение соответствующих
образовательных задач, формиро-
вание средств на выплату заработ-
ной платы, создание необходимой
материально-технической базы, со-
циальное развитие и материальное
стимулирование трудового коллек-
тива, а также индексацию инфляци-
онных обесценений финансовых ре-
сурсов, порядок которой устанавли-
вается специальным законодатель-
ством.

Статья 27.
Основания и порядок бюджетного

финансирования деятельности
негосударственных

образовательных организаций

1. Государство осуществляет
финансовую поддержку негосудар-
ственных образовательных органи-
заций, подтвердивших качество об-
разовательной деятельности серти-
фикацией образовательных услуг
или государственной аккредита-
цией в порядке, установленном за-
конодательством об образовании.

2. Основаниями получения бюд-
жетных средств является включение
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негосударственных образователь-
ных организаций в установленном
порядке в число исполнителей госу-
дарственных и муниципальных об-
разовательных программ либо
итоги бюджетных конкурсов (тенде-
ров).

3. Образовательная деятель-
ность, финансируемая за счет
средств государственного или му-
ниципального бюджета, является
бесприбыльной. Использование об-
разовательными организациями
бюджетных средств осуществляет-
ся в порядке, установленном для со-
ответствующих государственных
организаций.

Статья 28.
Государственное и муниципальное

финансирование начального и
основного общего образования

1. Негосударственные общеоб-
разовательные организации, реали-
зующие общеобразовательные про-
граммы начального общего и основ-
ного общего образования, в обяза-
тельном порядке финансируются за
счет средств государственного или
муниципального бюджетов всех
уровней.

2. Финансирование образова-
тельной деятельности таких органи-
заций осуществляется в порядке,
установленном для соответствую-
щих вида и типа государственных
или муниципальных образователь-
ных организаций по государствен-
ным нормативам затрат на обуче-
ние.

Статья 29.
Государственное и муниципальное
финансирование среднего общего
и профессионального образования

1. Реализация образовательных
программ среднего (полного) обще-
го образования, начального, сред-
него, высшего и послевузовского
профессионального образования в
негосударственных образователь-
ных организациях финансируется за
счет средств государственного или
муниципального бюджетов, как пра-
вило, на конкурсной основе в виде
дополнения к средствам, выделяе-

мым заказчиками и потребителями
образовательных услуг.

2. В случае предоставления
бюджетного финансирования на
конкурсной основе преимущество
имеют те организации, которые
могут предоставить образование на
уровне, превышающем требования
государственных образовательных
стандартов. Порядок проведения
бюджетных конкурсов (тендеров)
устанавливается законодательст-
вом и другими нормативными акта-
ми Российской Федерации.

Статья 30.
Государственное и муниципальное

финансирование социальной и иной
деятельности в сфере

негосударственного образования
Социальная и иная, связанная с

оказанием образовательных услуг
социально защищаемым категори-
ям обучающихся, коррекционная,
медико-социальная реабилитация и
иная деятельность негосударствен-
ных организаций финансируется за
счет бюджетных средств в порядке и
объемах, установленных для соот-
ветствующих вида и типа государст-
венных или муниципальных образо-
вательных организаций по государ-
ственным нормативам затрат на ле-
чение, обучение и содержание вос-
питанников или пациентов.

Статья 31.
Налоговые льготы

негосударственным
образовательным организациям

1. Государство предусматрива-
е т систему налоговых льгот аккре-

дитованным негосударственным
образовательным организациям,
призванную стимулировать реин-
вестирование получаемых в резуль-
тате освобождения от налогов
средств на развитие научной и учеб-
ной деятельности, укрепление их
материально-технической базы.

2. Виды налоговых льгот и поря-
док их предоставления негосудар-
ственным образовательным органи-
зациям устанавливаются налоговым
законодательством Российской Фе-
дерации.
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ГЛАВА 4.
ЗАЩИТА ПРАВ ПОТРЕБИТЕЛЕЙ

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УСЛУГ
Статья 32.

Основные права потребителей
образовательных услуг

1. Негосударственное образо-
вание в Российской Федерации до-
полняет возможность получения об-
разовательных услуг, предостав-
ляемую и гарантируемую государст-
вом. При этом потребители образо-
вательных услуг, предоставляемых
в негосударственном секторе обра-
зования Российской Федерации,
имеют те же права, что и обучаю-
щиеся в государственных образова-
тельных организациях аналогичного
типа, если иное не предусмотрено
законом или договором на оказание
образовательных услуг.

2. Возможность получения в не-
государственных образовательных
организациях качественного обра-
зования является основным правом
потребителей образовательных
услуг. Под качественным образова-
нием в настоящем Федеральном за-
коне понимается оказание образо-
вательных услуг в соответствии с го-
сударственным образовательным
стандартом на уровне, соответству-
ющем требованиям, предъявляе-
мым к качеству обучения и воспита-
ния в государственных образова-
тельных учреждениях соответствую-
щего типа.

3. Студенты аккредитованных
негосударственных образователь-
ных организаций высшего профес-
сионального образования имеют
право на отсрочку от прохождения
действительной военной службы,
предоставляемую им на общих ос-
нованиях с обучающимися в госу-
дарственных учреждениях высшего
профессионального образования в
порядке, установленном законода-
тельством Российской Федерации о
всеобщей воинской обязанности.

4. Лица, обучающиеся в негосу-
дарственных образовательных ор-
ганизациях, прошедшие сертифика-
цию и государственную аккредита-
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цию, имеют право на академичес-
кую мобильность — переход в уста-
новленном порядке из негосударст-
венных образовательных организа-
ций в соответствующие государст-
венные образовательные учрежде-
ния и наоборот.

5. Иные права лиц, получающих
образование в негосударственных
образовательных организациях, ус-
танавливаются законодательством
Российской Федерации о защите
прав потребителей, учредительны-
ми документами образовательных
организаций и договорами на ока-
зание образовательных услуг.

Статья 33.
Страхование рисков получения
некачественного образования

В договорах на оказание обра-
зовательных услуг в негосударст-
венных образовательных организа-
циях могут предусматриваться обя-
занности образовательной органи-
зации по страхованию риска получе-
ния некачественного образования.

Статья 34.
Социальный образовательный кредит

1. Потребителям образователь-
ных услуг предоставляется долго-
срочный беспроцентный кредит на
получение образования в негосудар-
ственных образовательных органи-
зациях. Организации, выдающие со-
циально-образовательные кредиты,
освобождаются от уплаты налогов с
соответствующей части своей при-
были в порядке, установленном зако-
нодательством Российской Федера-
ции о налоговой системе.

2. Порядок заключения и испол-
нения договоров о предоставлении
кредита на образовательные нужды
регулируется гражданским законо-
дательством Российской Федера-
ции.

Статья 35.
Обеспечение прав потребителей

образовательных услуг

1. В случае нарушения прав на
получение качественного образова-
ния в негосударственном секторе
заказчикам образовательных услуг
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гарантируется возмещение причи-
ненных этим убытков в полном объе-
ме, включая упущенную хозяйствен-
ную выгоду.

2. Потребителям образователь-
ных услуг, самостоятельно оплачи-
вавшим свое обучение, помимо
возмещения материального вреда
гарантируется компенсация мо-
рального вреда, а также предостав-
ляется возможность завершения
образования в государственном об-
разовательном учреждении.

3. Объемы, основания и поря-
док возмещения имущественного и
морального вреда, причиненного
некачественным обучением, уста-
навливается законодательством о
судопроизводстве, арбитражно-
процессуальным и гражданским за-
конодательством Российской Феде-
рации.

Примечание. В этой главе сле-
дует дополнительно к сказанному
предусмотреть: 1) типичные соста-
вы правонарушений, касающихся
некачественного образования; 2)
механизм доучивания или переучи-
вания и случаи, когда это происхо-
дит за счет: а) государства; б) ви-
новного негосударственной образо-
вательной организации; 3) крити-
чески переработать ст. 491, учтя
специфику негосударственного об-
разовательного сектора.

ГЛАВА 5.
УЧАСТИЕ ИНОСТРАННОГО

ЭЛЕМЕНТА В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Статья 36.
Иностранная инвестиционная

деятельность в сфере
негосударственного образования

Для целей настоящего Феде-
рального закона под иностранной
инвестиционной деятельностью по-
нимается производственная и ком-
мерческая деятельность иностран-
ных инвесторов в образовательной
сфере, связанная, как правило, с
долгосрочным использованием ин-

вестиции, осуществляемая ими
самостоятельно или совместно с
российскими физическими и юри-
дическими лицами в разрешенных
формах и не запрещенными зако-
ном способами на свой риск и под
свою имущественную ответствен-
ность в целях извлечения прибыли,
а также для достижения иного поло-
жительного социального эффекта.

Статья 37.
Формы и способы участия

иностранного элемента
в образовательной деятельности

1. Участие иностранного инвес-
тора в образовательной деятель-
ности в негосударственном секторе
Российской Федерации может осу-
ществляться в форме учреждения
образовательных организаций с до-
левым участием иностранных ин-
вестиций либо полностью принад-
лежащих иностранным инвесторам;
участия иностранных инвесторов в
приватизации государственных и
муниципальных образовательных
учреждений; участия в капитальном
строительстве и в иных, не запре-
щенных законодательством Россий-
ской Федерации формах.

2. Использование иностранных
инвестиций (инвестирование) в
сфере негосударственного образо-
вания может осуществляться следу-
ющими способами:

внесение имущества, имущест-
венных прав и финансовых средств,
а также объектов права интеллекту-
альной собственности в фонд устав-
ного капитала негосударственных
образовательных организаций;

приобретение иностранным ин-
вестором доли участия в капитале
российских негосударственных об-
разовательных организаций;

внесение инвестиций в со-
вместную научно-образовательную
деятельность, осуществляемую без
образования юридического лица, в
качестве вклада ее участников;

1Так в оригинале По-видимому, имеется в виду ст 49 Закона РФ "Об образовании" — "Возмещение
ущерба, причиненного некачественным образованием." — Ред.
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досрочное кредитование (фи-
нансирование) научно-образова-
тельной деятельности негосударст-
венных образовательных организа-
ций;

приобретение ценных бумаг,
выпускаемых российскими эмитен-
тами, и иное участие в операциях на
региональном и федеральном фон-
довом рынке;

вложение инвестиционных
вкладов в создание объектов про-
мышленной и иной интеллектуаль-
ной собственности.

Использование иностранных
инвестиций в сфере негосударст-
венного образования также допус-
кается иными, не противоречащими
законодательству Российской Фе-
дерации способами, определяемы-
ми самим инвестором.

3. Запрещается использование
иностранными инвесторами в каче-
стве инвестиций заемных или при-
влеченных средств в валюте Рос-
сийской Федерации, полученных от

резидентов Российской Федера-
ции, кроме случаев, когда использо-
вание национальной валюты осу-
ществляется в инвестиционных
целях в соответствии со специаль-
ным разрешением закона.

Статья 38.
Гарантии прав иностранных

инвесторов в сфере
образовательной деятельности

Система гарантий иностранным
инвесторам, вложившим свои сред-
ства в негосударственное образо-
вание Российской Федерации
(страховые гарантии, гарантии иму-
щественных прав иностранных ин-
весторов, гарантии от незаконных
действий государственной власти и
ее должностных лиц, налоговые и
иные льготы, гарантии прав в сфере
валютного обращения и иные), а
также порядок их реализации уста-
навливаются законодательством
Российской Федерации об ино-
странных инвестициях.

НОУДАВНО
РЕШИЛИ ПРИДУШИТЬ.
ТЕПЕРЬ НАШЛИ - ХАУ.

Акт независимой общественной экспертизы проекта
Федерального закона "О негосударственном образовании в

Российской Федерации"

Документ с подобным название
российские частные школы ждали
давно. И вот — свершилось! Нако-
нец-то (впервые!), государство при-
знало, что негосударственное обра-
зование "направлено на более пол-
ную реализацию конституционных
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прав человека и гражданина11. И про-
возгласило, что "создает необходи-
мые экономико-правовые и органи-
зационные условия для образова-
тельной деятельности юридических
лиц, основанных на негосударствен-
ных формах собственности".
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Эти многообещающие аван-
сы — из преамбулы проекта. А что
дальше — в документе, который "до-
полняет и конкретизирует Закон

Российской Федерации "Об образо-
вании" с учетом особенностей него-
сударственного сектора" (п.1 ст. 2)?

Принудительная стандартизация и тотальный контроль

В той же преамбуле законопро-
екта громогласно провозглашаются
свобода и плюрализм в образова-
нии, гарантируется свобода педаго-
гического творчества и даже пред-
усмотрены запрещение и преследо-
вание государством вмешательства
кого-либо в творческий образова-
тельный процесс.

"Кого-либо" — имеется в виду
не иначе как сама частная школа, ее
"вмешательство" в собственный об-
разовательный процесс. Дело в том,
что согласно п.З ст. 4 проекта, госу-
дарственный образовательный
стандарт объявляется обязатель-
ным для любых образовательных уч-
реждений и организаций. Не секрет,
что "общее" (т,е. стандарт) с неиз-
бежностью потеснит из идеологии
школы то "особенное", что состав-
ляет ее неповторимый облик, сузит
поле для ее новаторского поиска,
эксперимента.

Впрочем, это еще полбеды.
Пунктами 3 и 4 ст. 25 вводится про-
цедура сертификации (текущего го-
сударственного контроля), которая,
согласно законопроекту, может
быть проведена уже спустя учебную
четверть или семестр после лицен-
зирования! А это означает уже стан-
дартизацию, усреднение не только
содержания образования и методов
оценки его качества, но и темпов
обучения. Такой диктат совершенно
противопоказан школам, работаю-
щим по оригинальным педагогичес-
ким концепциям или технологиям

обучения, например, вальдорфским
школам, школам индивидуального
обучения.

Между тем, присвоив себе
право контроля за качеством обра-
зовательной деятельности в негосу-
дарственной сфере (п.1 ст. 22), го-
сударство самодовольно сообщает,
что отождествляет с понятием "ка-
чественное образование"... все тот
же госстандарт (п.2 ст. 33). Получа-
ется более, чем откровенно: выдал
стандарт — молодец, обеспечива-
ешь качество, а подходишь к нему
критически или сам регулируешь
темпы его освоения —жулик. Да-да,
в п.1 ст. 35 проекта дается понятие
"некачественное образование" и
хоть оно не раскрывается, уже по-
нятно, что имеется в виду.

Не выполняешь стандарт — и го-
сударство гарантирует учащемуся,
не охваченному "качественным об-
разованием", взыскание с нас и
убытков в полном объеме, включая
упущенную выгоду (п.1 ст.35), и воз-
мещение морального вреда (п.2
ст. 35). В той же статье проекта
предлагается рассмотреть и "типич-
ные составы правонарушений, ка-
сающиеся некачественного образо-
вания", и механизм раскаяния само-
го НОУ. (Хорошо еще хоть преступ-
никами не назвали...)

Вот бы к своим подведомствен-
ным образовательным учреждениям
государство предъявляло столь же
строгие мерки...

Дальше — больше.

Несвобода преподавания

П.З ст.4 и п.2 ст. 5 вводят новое
для нас понятие — "перечень запре-
щенных методов преподавания и на-
учных исследований", за примене-
ние которых проистекает "ответст-

венность в установленном порядке"
(п.2 ст. 5). Сей перечень, как это
следует из п.З ст. 4 "закрепляют"
(так в законопроекте) не только ор-
ганы государственной власти РФ, но
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и органы местного самоуправления, конах, да и плюрализм не поминали
а также должностные лица. Какие всуе.
именно — не указано, выходит — все Попадут ли "некачественное об-
желающие. разование" и его методы в ранг "за-

Когда еще совсем недавно за- прещенных"? А "абстрактный гума-*
прейденными оказывались "аб- низм" — вдруг он окажется ущербен
страктный гуманизм" Сухомлинско- для психики ребенка? Вот это и
го и методика Шаталова, понятие решат "должностные лица" в сель-
"запрещенных методов'1, по крайней совете,
мере, стеснялись записывать в за-

Дискриминация учащихся НОУ,
нарушения конституционных прав граждан

Чтобы наверняка, с гарантией гласно п.З ст. 32 теперь только в
вынудить НОУ обеспечивать гос- случае обеспечения вузом госстан-
стандарты, законопроект выкручи- дартов и соответствующей аккреди-
вает руки и учащимся. Трудно в это тации им гарантируется возмож-
поверить, но согласно п.4 ст. 32 ность беспрепятственно закончить
только те дети, чьи образователь- обучение. Это означает крах надежд
ные учреждения обеспечивают десятков тысяч юношей-студентов,
стандарты, получают право перехо- поступивших в частные вузы под со-
дить из частной школы в государст- ответствующие гарантии Закона РФ
венную, а также —! — обратно. Вве- "Об образовании". Поскольку госу-
дение самого натурального кре- дарственную аккредитацию на се-
постного права в сфере образова- годня имеют единицы из 200 негосу-
ния — это уже что-то небывалое во дарственных вузов, легко предполо-
всемирной истории! жить, что многие из них, по крайней

Для вузов припасен и излюб- мере технического профиля, отпра-
ленный чиновничий прием мелкого вятся в казармы чуть ли не в полном
шантажа — отмена отсрочки от при- составе,
зыва в армию для студентов. Со-

"Освобождение" от налоговых льгот

Увы и налоговые льготы, со- ные для них первые годы становле-
гласно ст. 31 законопроекта, предо- ния.
ставляются НОУ теперь не с момен- Но, допустим, частная школа
та лицензирования, а с момента го- обеспечивает государственный об-
сударственной аккредитации. Нали- разовательный стандарт, проходит
цо — резкое ухудшение и без того сертификацию, получает государст-
непростого экономического поло- венную аккредитацию. Многое ли в
жения частных школ в самые труд- ее жизни изменится в лучшую сто-

рону?

Бюджетное финансирование для немногих

Оказывается, честно выполняя этом преимущества получат те, кто
госзаказ, навязанный ей государст- "представляет образование" на
вом, частная школа может не полу- уровне, превышающем требования
чить от него... ни копейки! П.2 ст. 26 госстандартов (п.2 ст. 29). А что же
и п.2 ст.27 гласят: бюджетное фи- остальные школы и вузы? Выходит,
нансирование может предостав- их законным средствам найдут
ляться и на конкурсной основе. При более достойное применение.
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Ну если государство все же вы-
деляет школе бюджетные средст-
ва — тогда держись! Согласно п.2
ст. 3 оно гарантирует, например, в
основной школе или колледже-тех-
никуме, бесплатное обучение всем
учащимся! По логике вещей так
должно быть только в пределах гос-
стандарта. Но ведь подобной ого-
ворке в проекте нет...

Возможно, тем самым разра-
ботчики законопроекта решили от-
части компенсировать учащимся от-
мену государственного образова-
тельного кредита — частично или
полностью невозвращаемого. Те-
перь, согласно ст. 34 социальный
кредит (теперь он называется так)
будет выдаваться только на воз-
вратной основе.

Необоснованное ограничение самостоятельности НОУ

Почему частные школы подчас
так недолюбливают госстандарт? И
даже обеспечивая его на деле, не
спешат подавать документы на акк-
редитацию, предпочитая аттестовы-
вать своих выпускников как экстер-
нов госшкол? Да потому, что опаса-
ются произвола чиновников-контро-
леров. И выходит, не зря.

Ибо вот уже согласно п.1 ст. 25
проекта органы государственной
власти и местного самоуправления
получают право "определять на-
правления, формы и способы ис-
пользования результатов интеллек-
туальной деятельности", получен-
ных в НОУ "за счет" бюджетных
средств. Представьте: в госшколе
гороно конфискует и оприходует по-
урочные планы учителей — это, мол,
собственность государства. Бред?
Бред. А для НОУ этот бред становит-
ся буквой закона.

Еще пару, на первый взгляд,
просто управленческих несуразнос-
тей. Согласно п.6 ст. 3 вводится

некий "общественный контроль" (?!)
за все тем же пресловутым качест-
вом образования в НОУ, в том
числе — с участием представителей
педагогической общественности
(вот бы узнать, о ком речь). В п.2
ст. 26 всплывает такой явный терми-
нологический архаизм для НОУ как
трудовой коллектив (имеется в виду,
очевидно, совокупность работни-
ков, работающих по контрактам).
Вместе с тем "случаи и формы вме-
шательства" учредителя негосудар-
ственной образовательной органи-
зации (речь идет о "вмешательстве"
ее юридического владельца!) со-
гласно п.З ст. 5 почему-то должны
регламентироваться учредительны-
ми и прочими документами, а не
проистекать естественно из самой
природы отношений собственника и
его собственности. Но, конечно,
наиболее болезненный вопрос для
НОУ—помещения.

Помещения: по-прежнему никаких прав

Законопроект интересен уже
тем, что напрочь исключил понятие
аренды для НОУ. В п.1 ст. 14 для не-
коммерческих негосударственных
образовательных организаций
предусмотрено только право опера-
тивного управления, на основании
которого собственник закрепляет
имущество за частной школой.
Право хорошее, нужное, да кто ж его
НОУ даст? 99% частных школ суще-
ствует на условиях не очень продол-
жительной аренды и субаренды, а то

и просто стыдливых "договоров о
сотрудничестве".

А п.2 ст. 23 даже предоставляет
негосударственных образователь-
ным организациям возможность...
приватизации. Здесь вообще пол-
ная нелепость, ибо не указано глав-
ное—что именно можно приватизи-
ровать. По логике вещей —занимае-
мое здание, помещение, а это, как
мы знаем— непременно здание об-
разовательного назначения. Но
ведь тот же Комитет Госдумы вы-
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двинул и в рекордные сроки довел
до статуса Федерального закона 3-
летний мораторий на приватизацию
государственных и муниципальных
образовательных учреждений. (И
потом, в ст. 23 указывается, что не-
государственные образовательные
организации участвуют в привати-
зации "на равных с иными субъекта-
ми" —то есть, выходит, с биржами,
банками и пр.) Что же, это положе-
ние и впрямь вступит в силу только
через три года? Или его введение
отменит предшествовавшую норму?

Ясно одно: разработчики законо-
проекта довольно неуклюже обошли
стороной тот самый вопрос, на кото-
рый после введения моратория на при-
ватизацию, они обязаны были ответить
четко и ясно: где жить частной школе?

Ну а теперь — основные вы-
воды.

1. Дух и буква преамбулы и
общих положений законопроекта
мало соответствуют его конкретным
нормам, а то и полностью им проти-
воречат. В частности, в тексте п.1
ст. 4 говорится, что политика РФ
представляет собой "целенаправ-
ленную деятельность органов госу-
дарственной власти РФ и органов
местного самоуправления по обес-
печению динамичного развития
системы негосударственного обра-
зования".

На деле же экспортируемый до-
кумент не решает ни одной из ост-
рейших проблем частной школы
(аренда, налоговые льготы, бюджет-

ное финансирование). Мало того, он
в значительной мере ухудшает ее
положение практически по всем по-
зициям: свобода в выборе содержа-
ния образования, управление шко-
лой, собственность, лицензирова-
ние и аккредитация, права граждан
на получение образования и пр. По-
жалуй уместно говорить об обеспе-
чении государством процесса дина-
мичного свертывания системы не-
государственного образования в
России.

Также можно сделать вывод,
что законопроект дополняет и кон-
кретизирует Закон РФ "Об образо-
вании" не столько "с учетом негосу-
дарственного сектора", сколько с
учетом претензий государственных
органов на управление этим секто-
ром. Ключевое средство тотального
огосударствления негосударствен-
ной системы образования — прину-
дительное внедрение госстандар-
тов и бесцеремонный контроль за их
соблюдением. Случайно ли при пуб-
ликации законопроекта в "Учитель-
ской газете" публикаторы деликат-
но опустили ст. 21 "Органы управле-
ния негосударственным образова-
нием" и ст. 22 "Государственное уп-
равление деятельностью негосу-
дарственных образовательных ор-
ганизаций", зато оставили ст. 23
"Государственная поддержка него-
сударственных образовательных
организаций"?

Наши предложения:
1 . Отклонить законопроект в принципе как реакционный и неде-

мократический, не отвечающий интересам негосударственных об-
разовательных учреждений России, системы общественного обра-
зования в целом.

2. Предложить Генеральной Прокуратуре РФ в порядке надзора
внести представление в адрес федеральных исполнительных струк-
тур (Минфин, Госкомимущество, Госналогслужба) об имеющих
место несоблюдениях льгот и гарантий НОУ, предусмотренных За-
коном РФ "Об образовании".

Консалтинговый центр фирмы
"Частное образование"
при участии редакции журнала
"Частная школа"

27 февраля 1995 г.
Москва -
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АВТОРА!

КОМУ-БУБЛПК,
А КОМУ-ЛЫРКА ОТБУБППКА

КОГДА В ТОВАРИЩАХ СОГЛАСЬЕ ЕСТЬ
Страна должна знать своих героев.
Сообщаем бессмертные имена разработчиков законопроекта об ого-

сударствлении негосударственного образования:

БАБУХ Л.В. — депутат Госдумы, член Комитета по об-
(руководитель) разованию, науке и культуре, член по-

литической фракции "Женщины Рос-
сии"

Исполнители:

БУБЛИК В.А. —руководитель Уральского отделения
Научного центра при Госкомитете РФ
по высшему образованию

ДЕРЖИЦКАЯ О.Н.— начальник Управления негосударствен-
ных образовательных учреждений Мос-
ковского Департамента образования

ЗЕРНОВ В.А. ?

ЗОТОВ Ю.Б. — сотрудник аппарата Комитета Госдумы
по образованию, науке и культуре

КУРНЕШОВА Л.Е. — первый заместитель председателя
Московского Департамента образова-
ния

ЛАЗУТОВАМ.Н. — заместитель Министра образования
РФ

ПИВОВАР Е.И. — ректор Европейского университета

РУБЦОВ В.В. — директор Психологического института
РАО, председатель Центрального реги-
онального отделения РАО

СОБКИН B.C. — член-корреспондент РАО

СОКОЛОВ А.И. — директор Научного центра при Госко-
митете РФ по высшему образованию

ТОМЧИН Г.А. — депутат Госдумы, председатель Госу-
дарственного комитета по приватиза-
ции, банкротству и негосударственным
формам собственности

ШАДРИКОВ В.Д. — зам. председателя Госкомитета РФ по
высшему образованию
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Уважаемые читатели!

Призываем вас выступить в защиту демократических сво-
бод в образовании. Короткий опыт борьбы НОУ за свои права
убеждает, что единственное, что еще как-то может побудить
власть считаться с нами — это сила общественного мнения.

Просим довести содержание опубликованных нами материа-
лов, до сведения местных средств массовой информации, органов
власти и управления, прежде всего — в сфере образования и, ко-
нечно, до самих негосударственных образовательных учреждений
вашего региона.

Ваши отклики на законопроект вы можете направить на и)мя
И.Рыбкина, Председателя Госдумы РФ (103012 Москва, ул. Охот-
ный ряд 1), на имя В.Шумейко, Председателя Совета Федерации
(103828 ГСП Москва, ул. Б.Дмитровка, 26), на имя В. Черномырди-
на , Председателя Правительства РФ (103274 Москва, Краснопрес-
ненская наб., 2), на имя Е.Ткаченко, министра образования РФ
(101856. Москва, Чистопрудный бул., 6) или В.Кинелева, предсе-
дателя Госкомвуза РФ (113833 Москва, М-230, ГП, ул. Люсинов-
ская, 51), а также непосредственно на имя Президента РФ Б.Ель-
цина (103132 Москва, Кремль или 103132 Москва, Старая пл., 4).

Копии писем и телеграмм просим высылать на адрес редакции.

«П0ДКРЕ

& Думский комитет и правительство в лице образовательных ве-
домств предприлишают существенные меры, подкрепляющие (вы-
делено нами. — Ред.) становление негосударственных образова-
тельных учреждений. Ими, в частности, разработан и подготовлен к
рассмотрению в Государственной Думе проект Федерального зако-
на ИО негосударственном образовании в России".

... Итак, думский комитет и правительство сказали свое слово в
деле российского негосударственного образования . Теперь слово
за общественностью, в том числе образовательной, Позволи! па
она ущемить свое право и право каждого гражданина на выбор
форм и путей получения образования? Посмотрим.

Из статьи "Пересмотр Закон
ние к истокам и продвижение вп

Э.Днепров,
член Президиума РАО

ии. Воэвраще-

Газета "Перво ря", 4

'О том, к а к о е слово сказали правительственные департаменты в таком важннейшем для сферы
образования вопросе как ее разгосударствление, см. стр.85 этого номера. — Ред.
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глпоновкл
НАШИХ ДНЕЙ

Окончание. Начало см. на стр. 5

13 февраля мы повстречали г-
жу Бабух на I региональной конфе-
ренции НОУ в Санкт-Петербурге,
куда она прилетела буквально на не-
сколько часов — за очередным
одобрям-с своей "инициативы".

Вояжу в Питер предшествова-
ли, по словам самой Бабух, ее "це-
ленаправленные разъезды по реги-
онам". В Новосибирске, например,
ее будто бы даже пожурили: "Лариса
Владимировна, ваш закон немножко
розовый"(?!)

В Питере Бабух с порога вновь
со слезой в голосе напомнила, что
вот уже шесть лет она — "тоже него-
сударственник". И со словами "Увас
должна быть правовая основа!" при-
нялась рьяно убеждать присутству-
ющих в необходимости скорейшего
принятия своего детища.

Попутно Л.В.Бабух поведала
небезынтересный факт: будто бы

Председатель Правительства РФ
B.C. Черномырдин подписал в конце
декабря некий документ в поддерж-
ку НОУ. На его исполнение отпущено
всего три месяца; стало быть, вот-
вот мы должны ощутить на себе
некие признаки трогательной оте-
ческой заботы государства. Впро-
чем, не особенно удивимся, если и
этот "акт поддержки" окажется из
одной обоймы с уже известными
нам инициативами парламентари-
ев.

Далее речь почетной гостьи
плавно перешла к приближающимся
выборам, в которых, по ее мнению,
просто обязаны активно участво-
вать все присутствующие. Почему?
Да потому, что на арену политичес-
кой жизни страны выходит новое об-
щественно-политическое движение
"Образование и будущее России",
инициированное все той же неуто-
мимой Л.В. Бабух. Уже подготовле-
ны рабочие документы движения и
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не за горами — его учредительная
конференция.

На Думу, по словам Л.В., рас-
считывать нечего: здесь проблема-
ми образования (или инициативами
Бабух и К°?) просто манкируют. И
потому в качестве политического
образца нового движения доклад-
чик привела... Газпром. Смотрите,
мол, как своевременно объедини-
лись нефтяники, зато теперь они
всем диктуют свои условия.

На этом агитка доморощенной
Клары Цеткин от частного образова-
ния должна была завершиться—под
бурные аплодисменты зала: Ларису
Владимировну уже ждал броневик,
то есть, извините, самолет. Но не
вышло. У земляков Георгия Аполло-
новича Г., к счастью, оказалась хо-
рошая историческая память.

Сперва последовали весьма не-
удобные вопросы и реплики из зала
и даже из президиума. Питерским
НОУ, которым накануне неосторож-
но раздали текст законопроекта,
многое в нем показалось непонят-
ным. И прежде всего — то, зачем
надо одобрять документ, ущемляю-
щий их собственные права.

Дальше — больше. Конферен-
ция единогласно приняла специаль-
ное решение — "О юридических ос-
новах развития негосударственных
образовательных учреждений
Санкт-Петербурга", де-факто сво-
дящее на нет героический вояж г-жи
Бабух в Северную Пальмиру.

Вот оно, это решение:
Заслушав и обсудив информа-

цию о состоянии юридического
обеспечения в области реализации
Закона Российской Федерации "Об
образовании", Конференция поста-
новила:

1. Основным нормативным до-
кументом, определяющим деятель-
ность органов исполнительной и за-
конодательной власти в Санкт-Пе-
тербурге в области образования
считать Закон РФ "Об образова-
нии".

2. Правомочность всех приня-
тых и принимаемых нормативных
документов, касающихся образова-

ния в Санкт-Петербурге, должна оп-
ределяться их соответствием Зако-
ну РФ "Об образовании ".

3. Информация о проектах нор-
мативных документов в области об-
разования, касающихся жизнедея-
тельности всей системы образова-
ния в Санкт-Петербурге, должна
быть доступна общественности и
опубликована в городской прессе
не позднее, чем за три месяца до их
принятия.

4. Просить Законодательное
Собрание, Правительство и Коми-
тет Образования Санкт-Петербурга
привлекать для разработки право-
вых актов и городских программ, ка-
сающихся образования и культуры
Санкт-Петербурга, специалистов в
области НОУ, имеющих практичес-
кий опыт.

Так у Ларисы Владимировны
случилась первая осечка. Но, пола-
гаю, сама Бабух не унывает. Благо
реванша осталось ждать недолго —
на II Конференции "Негосударствен-
ное образование в России" 28 фев-
раля —3 марта в Москве, где на под-
могу коллеге наверняка поспешат
искушенные в работе с массами ап-
паратчики.

На сей раз конференция будет
бесплатной. Видно, кое-что все же
осталось от тех взносов, которые
доверчивые НОУ привезли Л.В. на
ее первую, декабрьскую конферен-
цию. Кроме того, Бабух удалось
"растрясти" Госкомвуз — ведомст-
во, как известно, более, чем бедст-
вующее, но еще более незаинтере-
сованное в появлении конкурентных
структур.

Бесплатность наверняка при-
звана усилить посещаемость бабу-
ховских мероприятий и отчасти ком-
пенсировать их политизацию — не
случайно же раньше на избиратель-
ных участках буфетами к урнам за-
манивали.

Так или иначе в трагикомедии
(или фарсе?), в которую мы с вами
оказались втянутыми, предстоит, по
крайней мере, еще один, третий акт.

Владимир РОМЕНСКИЙ
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От редакции
Этот номер уже находился в производстве, когда фарс-таки состоялся —

строго выдержанный в духе былых партхозактивов. С представительным пре-
зидиумом — сплошь из высокопоставленных чиновников от образования, с
уже привычно жестким подавлением мнения самих частных школ — того,
ради которого якобы и созывалась конференция. Показательна в этом смыс-
ле реакция зам. председателя Московского Департамента образования Л.Е.
Курнешовой на сомнения иных участников дискуссии в целесообразности за-
конопроекта. Она попросту указала неугодным на дверь.

Мы не сочли для себя возможным выступать сообщниками Бабух и К°
и принимать участие в их сомнительных играх. Не входя в зал, у той самой
двери, на которую любезно указала г-жа Курнешова,.представители редак-
ции раздали участникам конференции акт независимой общественной экс-
пертизы, публикуемый в этом номере.

В свою очередь представители НОУ рассказали нам, какому прессингу
со стороны органов управления образования подверглись они на местах.
Когда облуно буквально силком затягивает частные школы — дескать, для
вашего же блага — на их собственную конференцию или в их собственную
ассоциацию, тут, право же, есть над чем призадуматься. Кстати, на самой
конференции об ассоциации уже никто не вспомнил — агитация шла те-
перь исключительно за новое политическое движение "Образование и бу-
дущее России". Но и понятно: к чему камуфляж, когда до выборов — уж со-
всем рукой подать.

"...все понимают — это предвыборная компания, и, главное, президи-
ум сам этого не скрывает, — заметил по этому поводу участник конферен-
ции, начальник информационно-правового отдела Международной акаде-
мии бизнеса и банковского дела г.Тольятти Петр Соболев. — Что касается
движения или партии, то в законе "Об образовании" сказано, что в образо-
вательных учреждениях такие партии иметь запрещено. Образование и
политика — очень далекие вещи. Мы должны образовывать людей, а не за-
ниматься политическими играми. Я против." ("УГ" от 7 марта 1995 г.)

К сожалению, П. Соболев ошибся. Согласно п.5 ст.1 Закона РФ "Об
образовании" создание и деятельность организационных структур полити-
ческих партий, общественно-политических и религиозных движений и ор-
ганизаций не допускаются только в государственных, муниципальных
образовательных учреждениях, органах образования.

Вот он, ключ к разгадке столь неожиданного и активного интереса
сметливой "гапоновки наших дней" именно к нашим скромным рядам.

Вот он, истинный пусковой механизм цепочки "концепция — ассоциа-
ция — законопроект — общественно-политическое движение им. Бабух".
Оттого-то каждое ее звено и стало очередным разочарованием для НОУ,
что изначально задумывалось лишь как очередная ступенька к достижению
личной политической цели "бабушкой негосударственного образования".

К чести "Учительской газеты", до поры до времени поддерживавшей
идею разработки законопроекта, к началу второй, февральско-мартовской
конференции, она уже, похоже, разобралась в ситуации. Возможно, этому
способствовал провал состоявшейся накануне в "УГ" пресс-конференции
г-жи Бабух, на которую никто из коллег, кроме юной сотрудницы из "Лите-
ратурки", попросту не явился. Может, этому помогло состоявшееся еще
раньше весьма критическое обсуждение законопроекта в частном коллед-
же г.Одинцово (Московская область) с участием ряда подмосковных школ.

'О концепции "Развитие негосударственного образования в России" и ее "обсуждении" см. наши
публикации в прошлом номере "ЧШ".
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Так или иначе, но сразу после завершения второй конференции "Него-
сударственное образование в России" "УГ" опубликовала подборку откли-
ков на законопроект и завершившуюся конференцию, где устами ее участ-
ников назвала вещи своими именами.

Одновременно в редакции "ЧШ" начали раздаваться весьма симпто-
матические звонки. Один из руководителей Министерства образования
передал в приватном порядке, что его "подставили" и что никакого отно-
шения к законопроекту он не имеет. Нам было сообщено, что в Министер-
стве чуть ли параллельно (так и хочется сказать — "тайком") разрабатывал-
ся некий альтернативный (!) вариант концепции развития
негосударственного образования в России. Его пообещали "ггоискать" для
публикации в "ЧШ", но, похоже, ищут до сих пор.

В итоге, как и в случае с законопроектом Совета Федерации о поправ-
ках к Закону об образовании, Министерство вновь продемонстрировало
беспредельную гибкость своих моральных принципов.

Были звонки и от НОУ, "близких к особе", — оставшихся после конфе-
ренции в Москве и собиравшихся в Думе для "доработки" законопроекта.
Нас хвалили (!) за акт экспертизы, настойчиво приглашали немедленно на-
чать "сотрудничать" и делали невинно-удивленную мину по поводу резкого
отказа в ответ.

7 марта одновременно в "Учительской газете" и в утренней программе
новостей "Радио России" мы окончательно расставили все точки на "i". И
"зондирующие" звонки враз прекратились.

Тем не менее было ясно, что настоящая борьба с борцами за дело не-
государственного образования только начинается.

апьиа!
глуби!

Высокая

ноли
твуюх

1 Й ; й д о й "й
частично по

; налаживанием сш
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ПОЧУВСТВУЙТЕ РАЗНИЦУ

ДВА СОБКИНА
Некоторое время назад Владимир Собкин, член-корреспондент

РАО, опубликовал в газете "Педагогический калейдоскоп" обстоя-
тельную статью "Министерство готовит переворот". Она была по-
священа предложениям Минобра в Федеральный закон"О внесении
изменений и дополнений в Закон РФ "Об образовании".

В ней были и такие строки:
"Вообще же, при знакомстве с поправками вспоминается книга

М.Восленского "Номенклатура". Все, как по учебнику. Действует
этот класс, реализует свои интересы!"

Заканчивалась статья довольно решительно:
"...Это ... ясно обозначившийся поворот к старой, администра-

тивно-бюрократической системе управления, это явное стремле-
ние оказаться на верху вертикали, вне досягаемости всего и вся.
Очень удобное место, не правда ли?"

Углядев фамилию В.Собкина в списке разработчиков номен-
клатурного законопроекта, занявшую "очень удобное место" в ком-
пании Л.Бабух, мы вправе задать вопрос:

А КУДА ДЕЛИ ТОГО В.СОБКИНА?

Удивительное дело: пропал человек, а общество безмолвст-
вует.

Редакция "ЧШ" объявляет розыск. Если вы встретите на улице
бородатого гражданина средних лет, по всем признакам изможден-
ного неравной борьбой с номенклатурой, — срочно звоните в ре-
дакцию.

Ю.Сударев

P.S. Последний раз одного из Собкиных видели на "кругло^
столе", посвященном новому Съезду учителей. Здесь он, судя по
сообщениям в печати, заявил следующее:

— 29 марта Министерство юстиции РФ зарегистрировало
Всероссийское политико-общественное движение учителей "Об-
разование и будущее России". В стране 40 миллионов человек,
так или иначе связанных с образованием. Это колоссальная сила.
Вступайте в нашу партию, и мы приведем своих лидеров на буду-
щие выборы, до которых осталось месяцев девять! В правитель-
стве нам необходимо свое профессиональное "лобби". Сегодня
законы об образовании принимаются людьми, не болеющими за
школу (! —Ред.)..-
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7 апреля по улицам Москвы пройдет Марш молчания частных
школ России — в знак протеста против очередной попытки чиновни-
ков удушить свободу в образовании.

Вспомним: совсем недавно, 31
августа 1994 г. состоялся пикет
частных школ у здания Совета Феде-
рации. Мы протестовали против по-
пытки Комитета по вопросам науки,
культуры и образования СФ "по-ти-
хому" протащить законопроект "О
внесении изменений и дополнений в
Закон РФ "Об образовании", факти-
чески ставящий частную школу в
России вне закона.

Тогда, благодаря средствам
массовой информации удалось пре-
дать гласности и на какое-то время
заблокировать одиозный законо-
проект.

И вот — новая попытка, на этот
раз исходящая из Комитета по обра-
зованию, культуре и науке Госдумы.
По инициативе депутата Л.В. Бабух,
выступившей выразителем интере-
сов наиболее реакционной части чи-
новников от образования, подготов-
лен проект Федерального закона "О
негосударственном образовании в
Российской Федерации". Его разра-
ботчик — аппарат Комитета при
участии высокопоставленных чи-
новников Госкомвуза, Минобразо-
вания, Московского департамента
образования.

Новый проект—гораздо тоньше и
подлее предыдущего. Ибо в нем сде-
лана попытка уже не просто грубого
удушения, а тотального огосударст-
вления негосударственного образова-
ния в России, превращения его в бес-
правный придаток госсистемы, всеце-
ло зависимый от чиновников.

Особый цинизм "инициативы"
Бабух и К0 — в том, что она предпри-
нята под демагогическими призыва-

ми к свободе и плюрализму (!) в об-
разовании, подлозунгом "протекци-
онистской политики" по отношению
к частным школам и чуть ли не от их
собственного имени.

Не далее, как в феврале с.г. по
инициативе группы депутатов, в т.ч.
той же Л.В. Бабух, Госдумой был
принят Федеральный закон РФ "О
сохранении статуса государствен-
ных и муниципальных образова-
тельных учреждений и моратории на
их приватизацию . Этот Закон,
трансформировавшийся усилиями
чиновников из законопроекта ИО де-
монополизации и разгосударствле-
нии о образовательной сфере" (!),
поставил крест на стремлении наи-
более энергичных, поисковых, дина-
мично развивающихся образова-
тельных учреждений — как частных,
так и государственных —избавиться
от домогательств недалекого и ам-
бициозного чинуши.

Полагаем, что новая провока-
ция реакционных кругов в парла-
менте и правительственных структу-
рах — не последняя в их стремлении
под лозунгами защиты государст-
венных интересов защитить самых
себя — оградить сферу образования
от условий рынка и свободной кон-
куренции, закрепить монополизм и
всевластие аппарата и в итоге —
вернуть всех нас к единообразной и
обезличенной школе-казарме.

В своем недавнем послании
Федеральному Собранию Прези-
дент увидел один из ключевых путей
глубокого реформирования систе-
мы образования в "динамичной
переподготовке работников обра-

1См. акт независимой общественной экспертизы законопроекта
2См. с. 84 этого номера.
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эования, особенно в сфере управле-
ния". Полагаем, что по-настоящему
глубокое реформирование нашей
школы возможно только в случае
переподготовки чиновников от обра-
зования, по крайней мере значитель-
ной их части, в наиболее радикаль-
ной форме—через биржу труда.

Итак, мы выступаем:
— за немедленную демонопо-

лизацию и разгосударствление сис-
темы образования;

— за решительное сокращение
и ограничение функций управлен-
ческого аппарата в сфере образова-
ния, усиление общественных начал
в управлении ею, прежде всего на
уровне федеральной законодатель-
ной и исполнительной власти;

— за частную школу, доступную
широким слоям среднего класса об-
щества, что достигается соблюде-
нием предусмотренных Законом об
образовании государственных га-
рантий о ее налоговых льготах,
предоставлении в установленном
порядке бюджетного финансирова-
ния, выделении помещений для за-
нятий с детьми, построенных на
средства родителей-налогопла-
тельщиков и ныне незаконно зани-
маемых необразовательными
структурами;

— за скорейший пересмотр мо-
ратория на приватизацию государ-
ственных и муниципальных образо-
вательных учреждений;

— за консолидацию всех обще-
ственных сил, выступающих против

чиновничьего произвола по отноше-
нию к свободной школе, против негу-
манных и недемократических методов
управления системой образования.

Мы выражаем общественное
недоверие депутату Госдумы Л.В.
Бабух как запятнавшей себя инициа-
тивой подготовки антиобществен-
ного, реакционного законопроекта.

Марш молчания начнется от па-
мятника Пушкину на Пушкинской
площади. Отсюда мы пойдем к зда-
нию Совета Федерации, затем — к
зданиям Госдумы и Министерства
образования РФ. Завершится марш
у Дома Корчака, где возможно, со-
стоится небольшой митинг.

Легендарная судьба Януша
Корчака общеизвестна. Детский
врач, педагог, писатель, он основал
в Варшаве Дом сирот, который, как
и другие негосударственные учеб-
ные заведения в Европе, был закрыт
фашистами. Сам Корчак вместе с 9
преподавателями и 200 воспитанни-
ками, отказавшись от возможности
спастись, погиб в печах Треблинки.

Символом Дома сирот было зе-
леное знамя, с которым Корчак шел
и в свой последний путь. Во время
Марша молчания корчаковское
знамя понесут студенты негосудар-
ственных вузов из разных городов
России.

Оргкомитет марша —
редакция "ЧШ"

К УЧАСТНИКАМ КОНФЕРЕНЦИИ
"НЕГОСУДАРСТВЕННОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В РОССИИ"

В МОСКВЕ 14-17 ДЕКАБРЯ 1994 Г.

В связи с обращениями участников конференции,
поступающими в редакцию журнала "Частная школа",
Консалтинговый центр фирмы "Частное образование"

уполномочен заявить следующее.

По предварительным данным, информация, предоставленная участни-
кам конференции о ее целях и предполагаемых результатах, а также о не-
которых других условиях проведения, не соответствовала действительности.
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В связи с этим на основании ст. 167 и 178 Гражданского кодекса РФ и
ст. 10 Закона РФ "О защите прав потребителей " Центр готов взять на
себя подготовку и передачу в соответствующие судебные инстанции исков
к фирме "Ларина сервис" в лице ее генерального директора Бабух Л.В.:

от имени граждан (физических лиц) — о признании недостоверной ин-
формации о конференции "Негосударственное образование в России ", причи-
нившей убытки потребителям;

от имени организаций и предприятий (юридических лиц) — о признании
недействительной сделки "по обучению кадров в период с 14 по 17 декабря
1994 г. ", в результате которой в течение октября-декабря 1994 г. на рас-
четный счет фирмы перечислялись регистрационные взносы в размере от
150 тыс. руб. до 480 тыс. руб.

Иски предполагают возмещение понесенных истцами убытков, в том
числе уплаченных регистрационных взносов, дорожных расходов, а также
морального вреда.

Обращения в связи с вышеизложенным просим направлять в письменном
виде на адрес редакции журнала "Частная школа " до 15 июня с.г.

•Ч'Ч"""—Г
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ПЕТРОПАВЛОВСК

Казачий кадетский корпус, открытый недавно в этом казахстанском
городе, будет состоять из двух классов — непосредственно кадетского и
класса урядников. В зимнее время здесь предполагаются изучение тео-
ретического курса и проведение спортивных занятий, летом — полевые
выходы.

Принимают в кадетский корпус мальчиков от 10 до 15 лет. При приеме
преимущество отдается детям казаков, "афганцев", а также сиротам.
Обучение в корпусе бесплатное. Занятия проводятся во время, свобод-
ное от обычных уроков.

По окончании казачьего кадетского корпуса будут выдаваться дипло-
мы. Этот документ даст выпускнику право поступления на работу на каза-
чьи предприятия, а также будет учитываться при прохождении армейской
службы и поступлении в высшие военные учебные заведения.

• Татьяна Мамонтова

От редакции. Кстати, в России, все негосударственные кадетские
корпуса, казачьи школы и т.п. образовательные учреждения, возможно,
скоро будут ликвидированы.

В рамках готовящегося в Федеральном Собрании РФ законопроекта
ИО внесении изменений и дополнений в Закон РФ "Об образовании",
предусмотрено дополнение к п.2 ст. 11 Закона. Здесь говорится, что уч-
редителем образовательных учреждений, реализующих военно-профес-
сиональные образовательные программы, может быть только
Правительство РФ,
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Кто ж е это — "они* и "мы"?
"Мы" — это те из нас, кто поверил в возможности нового времени, а

может, — и дожидался их все предшествующие годы. Кому близки и дороги
принципы свободы и плюрализма в образовании, провозглашенные законом.
Кто сегодня, как никогда, торопится отдавать себя делу своей жизни — но уже
с в о и м школе, детям. И кто все еще надеется, что когда-нибудь общество,
спохватившись, востребует плоды его нелегкого труда.

"Они" же — это те, кто пытается не дать нам быть "нами". Кто, не гнуша-
ясь средствами, стремится сохранить ведомственный диктат над школой, над
нашим правом на свободный профессиональный поиск. Кто видит в рынке и
свободной конкуренции угрозу лично для себя — своему косному мировоззре-
нию, своей служебной никчемности. Кто, камуфлируясь призывом к "сотруд-
ничеству", ждет от нас лакейства, угодничества. И кому, в конечном счете,
глубоко наплевать на настоящее и будущее России, ее сыновей.

"Они" — это и дельцы от политики, цинично приторговывающие идеями ра-
венства и социальной справедливости, и замшелые реакционеры с депутатскими
мандатами, и амбициозные корыстолюбивые, искушенные в кабинетных интригах
чинуши разных рангов и мастей.

Мы с "ними" — в разных лодках. Время эвфемизмов закончилось. Пришла
пора размежеваться.

А что до компромиссов — то пусть каждый из нас сам выбирает степень
допустимого для себя. Напомним здесь только ту очевидную истину, что чело-
век несвободный способен воспитать лишь такого же несвободного человека.

Ну а в качестве девиза нашей новой рубрики попробуем предложить уже
немного позабытое нами — "Не верь, не бойся, не проси".

НЕСВОБОДА ОБРАЗОВАНИЯ:
l .

• V ., ' *'

ТОННЕЛЬ
ДЛИНОЙ В 80 ЛЕТ

ОНИ И МЫ

Всплеск образовательных инициатив в России в 1915 году был
результатом либерализации, поставившей в равные условия все типы
учебных заведений. Попытки вновь освободить образование после
80-летней паузы блокируются сейчас решительным стремлением го-
сударства удержать и узаконить диктат ведомственной монополии.

Премьера рубрики
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Негосударственные школы (в
сравнении с государственными)
переживают настоящие драмы с по-
мещениями, финансовыми средст-
вами, лицензированием. Но несмот-
ря на их незащищенность, именно в
эти школы стремятся родители и
чаще идут учителями мужчины.
Именно эти школы могли бы принять
новую педагогическую волну, сдви-
гающую образование с мертвой
точки, в лице талантливых людей,
уходящих из науки, инженерии и
т.п. Но на их пути стоит неповорот-
ливая ведомственная структура об-
разования — последний рубеж тота-
литарной системы. Малые мобиль-
ные формы родительско-учитель-
ских инициатив (в том числе общее
образование вне школ), растущих
"снизу" при поддержке ученых
"сверху", чужды чиновникам от об-
разования.

Между тем опыт экономическо-
го чуда (Япония и др.) показывает,
что успех в экономике и культуре не-
отделим от успехов в образовании.
А если мы признаем за образовани-
ем статус духовной стороны жизни,
то освобождение в образовании
должно быть гораздо более реши-
тельным, чем в экономике и культу-
ре, ибо по сути своей духовное не-
совместимо с несвободой.

Ссылки на то, что только в ве-
домственной структуре образова-
ния работают профессионалы, не-
состоятельна, поскольку ученые
(культурологи, психологи, социоло-
ги и др.) готовы работать и в детском
образовании, но только в обновлен-
ном и разнообразном по формам.
Более того, действительный про-
фессионал не примет условий ие-
рархической структуры, он самодо-
статочен. Иными словами, иерархи-
ческая структура ведет к
депрофессионализации.

Подчеркнем, что мы печемся не
об элитарном платном образова-
нии — таковое ни в финансовой, ни в
экспертной поддержке никогда не

нуждалось. Речь идет о поддержке
разнообразных инициатив, дающих
новое качество образования для
широких слоев населения.

Заметим: если что образова-
тельная госструктура бастовала,
требуя от правительства не права на
изменения содержания и форм об-
разования, а прибавки к жалованию,
то "фермеры" от образования тре-
буют лишь одного — неукоснитель-
ного выполнения Указа № 1 Прези-
дента России в части уравнивания в
правах учебных заведений всех
типов.

Для этого необходимо:
1) финансирование образова-

ния не обезличенным бюджетом
через распределительные каналы
госструктуры, а единым бюджетным
нормативом на ученика (в том числе
правом на помещение!), что убере-
жет от чиновничьего произвола, ста-
нет основой независимости и заме-
нит "усмотрение чиновников" на
"механизм репутации" (и заодно
резко сократит аппарат);

2) создание независимого экс-
пертно-лицензионного совета про-
блемно-территориальной ориента-
ции ВНЕ структуры гособразова-
ния — для оценки образовательных
систем и государственных и негосу-
дарственных учебных заведений "на
выходе";

3) создание независимого орга-
на ВНЕ структур гособразования —
для контроля за обеспечением гос-
стандарта образования как для го-
сударственных, так и для негосудар-
ственных учебных заведений;

4) установление льготного на-
логообложения для попечителей об-
разования;

5) изъятие у коммерческих
структур и ведомств (включая ве-
домства образования!) и передача
негосударственным детским учреж-
дениям пустующих, недоукомплек-
тованных, захваченных и перепро-
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филированных зданий школ, детса-
дов, роно, домов пионеров и др.

Понятно, что такие изменения
возможны только при условии вы-
зревания общественных сил в про-
цессе становления нормального
гражданского общества. Поэтому
первоначальные задачи доброволь-
ных общественных инициатив в об-
ласти образования, на наш взгляд,
следующие:

1. Создание форм обществен-
ного контроля за ведомством (обра-
зования) по аналогии с нарождаю-
щимся у нас общественным контро-
лем за тюрьмами, "силовыми"
структурами. Обмен опытом разных
стран в этом деле.

2. Расширение разъяснитель-
ной работы среди населения, в том
числе — через средства массовой
информации. Надо способствовать
осознанию того, что свобода обра^
зования — такое же человеческое
право, как свобода слова, вероис-
поведания, места жительства и др.,
что в области образования исполне-
ние решений, исходящих из Цент-
ра — пережиток авторитаризма, что
руководство из Центра нигде так не
преобладало, как в политических
системах фашизма и большевизма.

Различия, привносимые в обра-
зование личными инициативами ро-
дителей, учеников и учителей долж-
ны сегодня иметь полное право на
существование в обществе. Из
этого рождается творческая сила,
благодаря которой живет культура
(из Декларации Европейского фору-
ма "За свободу в образовании").

3. Поддержка таких направле-
ний, которые сегодня не осилить
малоподвижным, рационально-тех-
нологическим госструктурам. Это
духовно-практическая, художест-
венная, терапевтическая и правовая

ориентации в образовании, поиско-
вый режим и новые проекты.

4. Лоббирование и разработка
законов в сторону снижения все-
властия чиновничества, что способ-
ствует сдвигу к законам прямого
действия и преобладанию простых
механизмов, исключающих "усмот-
рение" аппарата, произвол в истол-
ковании и исполнении законода-
тельства. К примеру, если 10-20
детей вверены педагогу родителя-
ми, то это должно быть достаточным
основанием для обеспечения поме-
щением, финансированием. Струк-
туры свободного, нормального, жи-
вого образования росли бы тогда
"снизу", объединялись в ассоциа-
ции.

Нынешний Закон об образова-
нии в России, напротив, строит от-
ношения "сверху", он запутан и
перенасыщен процедурами легити-
мации (узаконивания)-—лицензиро-
ванием, аттестацией, аккредита-
цией, — обессиливающими инициа-
торов. А о помещении и речи нет.
Разумеется, закон должен и развес-
ти три властных функции — норма-
тивную, контрольную и исполни-
тельную, отданные сейчас в руки
одного ведомства.

Учитывая потенциал добро-
вольческих традиций в России, сле-
дует максимально использовать
подготовку к рассмотрению и при-
нятию в Госдуме России законов о
некоммерческой деятельности, о
благотворительности, о свободе ин-
формации и о госслужащих, вклю-
чив добровольческую деятельность
в содержание этих законов.

Постановка именно такой ра-
боты отвечает основным уставным
задачам Форума "За свободу в об-
разовании".
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ЧУЖИЕ СРЕДИ СВОИХ?
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Что мешает нам, представителям НОУ и управленческим струк-
турам взаимодействовать как партнерам и единомышленникам, с
разными возможностями, но с общими интересами? На первый
взгляд — ничего.

Но кто из директоров или учредителей петербургских НОУ,
прежде всего дошкольных учреждений и школ, может похвастаться
поддержкой, полученной от управленческих структур?
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Нет, нас встречают не как парт-
неров — как конкурентов, хотя сегод-
ня в НОУ учится менее 1% общего
числа школьников. Наша вина в том,
что мы "уводим" лучших учителей,
просим денег на каких-то чужих, "не-
государственных" детей, добиваем-
ся помещений, которых не хватает
для своих, "государственных".

Мы — чужие. Мы — вне закона.
Такое отношение к нам район-

ных управленческих структур понять
нетрудно. У них действительно свои
проблемы, свой марафон в борьбе
за существование, свои приорите-
ты. Никто не поручал им заботиться
о "наших" детях и о нас самих, не
разрабатывал инструкций о формах
взаимодействия и поддержки.
Никто не разъяснял, что НОУ — это
не так уж плохо, что все дети у нас
имеют равные права, а у государст-
ва по отношению к ним — равные
обязанности, что во всем мире
именно негосударственные коллед-
жи выпускают лучших учеников и
уже сами их названия — лицо и гор-
дость нации, не говоря уже о кон-
кретном штате, графстве, кантоне.
И уж тем более никто не требовал от
этих структур мыслить масштабно,
заглядывая не только в сегодняшний,

но и в завтрашний день и т.д. По
всем этим причинам обвинять рай-
онные органы управления образо-
ванием в близорукой политике бес-
смысленно и не вполне справедли-
во.

И все же невольно задаешься
вопросом: кто-нибудь в городе ин-
тересуется нами? Изучает спрос на
услуги НОУ? Анализирует процесс
их возникновения и развития? Су-
ществует ли некий научно обосно-
ванный план развития системы об-
разования в городе, где бы учитыва-
лись и новые образовательные по-
требности населения?

Функции управления системой
образования в Санкт-Петербурге
вверены мэрией городскому Коми-
тету по образованию. В его структу-
ре имеется широкая сеть управлен-
ческих подразделений. Какое же из
них взаимодействует с НОУ? Увы,
такового в Комитете... нет. Есть
лишь службы, которым делегирова-
ны отдельные полномочия. Одна из
них — Центр альтернативного обра-
зования. Но из всего многообразия
задач Центра лишь одна косвенно
касается НОУ — методическая и ор-
ганизационная поддержка альтер-
нативных форм образования. Аль-
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тернативных — вообще. И более
всего эти формы поддерживаются в
тех же государственных структурах.
Что касается НОУ, то их поддержка
например, в 1993 году выразилась в
проведении двух семинаров, проин-
формировавших нас о готовящейся
нормативйой документации.

Правда, при Комитете еще су-
ществует инспекция, которой пору-
чено лицензирование негосударст-
венных образовательных учрежде-
ний. Это, пожалуй единственная реа-
лизуемая на сегодняшний день функ-
ция государства по отношению к НОУ.
Но и эта процедура не вызывает опти-
мизма. Ее механизм был разработан
лишь через 9 месяцев после принятия
Закона об образовании, к марту 93-го.
То есть 9 месяцев действующие част-
ные школы платили налоги, как обыч-
ные коммерческие структуры, и неза-
конно удержанные за этот период
средства, нам, разумеется, никто не
вернул. Сам процесс лицензирования,
по данным Центра педагогической ин-
формации Комитета по образованию
трудно расценить как легко доступный.
Из опрошенных им руководителей НОУ
о характере этой процедуры 55% оце-
нили его как "сложный", при этом 40%
из них отнесли свою оценку на счет ли-
цензионной комиссии.

Чисто номинально в Комитете
существует должность ведущего
специалиста управления развития
муниципальной системы образова-
ния, в чьи функции входит курирова-
ние деятельности НОУ. Почему же
номинально? Да потому, что за 2,5
года на этом посту сменилось уже
четыре работника. Легко вычислить,
что каждый из них едва успевал
лишь войти в курс дела...

Результативность всей этой ра-
боты — налицо. К примеру, недавно
увидел свет сборник "Петербург-
ская школа. Теория и практика раз-
вития многовариантной образова-
тельной системы", где отражены ос-
новные направления развития сис-
темы образования в городе, страте-
гия и тактика управления ею. Нужно

ли говорить, что в "многовариант-
ной" системе не нашлось места ва-
риантам развития НОУ...

И все же НОУ появляются, вы-
живают, развиваются. Правда, про-
исходит это не благодаря, а вопреки
региональной политике в сфере об-
разования — по той простой причи-
не, что этой политики не существует
вовсе. По крайней мере, по отноше-
нию к НОУ ее можно определить
словами известного гоголевского
персонажа, попечителя богоугодно-
го заведения Земляники: "... если
умрет, то и так умрет, если выздоро-
веет, то и так выздоровеет".

Здесь, правда, возникает еще
одна проблема. Поскольку мы пока
не интересны органам образования,
естественно, и заинтересованным
родителям получить информацию о
городских НОУ непросто. Центр пе-
дагогической информации, изучав-
ший эту проблему, делает однако
оптимистический вывод: "... только
для половины заинтересованных
родителей отсутствие информации
перерастает в проблему, поскольку
эффективным источником инфор-
мации для них служат СЛУХИ о шко-
лах и мнение знакомых..."

Остается лишь надеяться, что
кроме этих проверенных жизнью ин-
формационных каналов, со време-
нем будет создана и цивилизован-
ная система оповещения родите-
лей — в виде сводного банка данных,
регулярно публикуемых в средствах
массовой информации.

Давайте же задумаемся: а
может, государству и не нужна, не-
выгодна негосударственная школа?
Но ведь НОУ решают сегодня про-
блемы, которые государственным
образовательным учреждениям
осилить сложно, прежде всего из-за
дефицита бюджетных ассигнова-
ний. Тенденция, характеризующая
развитие негосударственных обра-
зовательных учреждений, свиде-
тельствует об их возрастающем
многообразии с учетом запросов на-
селения. Об этом красноречиво гово-
рят сами названия НОУ: "Экстерн",

1 См. публикацию "НОУ и РУОНО" в прошлом номере "ЧШ".
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"Гуманитарий", "Рост", "Дипломат",
"Иоган-Гете-шуле", "Логос", "Биз-
нес-колледж", "Авторская школа"...
Появляются негосударственные
детские сады для детей с дефектами
слуха, школы для больных и неуспе-
вающих детей. Нет, задачи у нас
общие — повышение эффективнос-
ти обучения, индивидуальный под-
ход к детям, ориентация на их спо-
собности и интересы.

Но тогда, может быть, сущест-
вование НОУ ущемляет экономичес-
кие интересы государственной сис-
темы образования в регионе? Или
же, наоборот, "оттягивая" на себя
детей из государственных школ,
беря на себя расходы на их обуче-
ние, на ремонт и оборудование по-
мещений, мы помогаем экономи-
ческой стабилизации этой системы?

Деятельность НОУ могла бы
дать ощутимое привлечение в сферу
образования внебюджетных
средств, да и немалую экономию
бюджетного финансирования, кото-
рого так недостает государствен-
ным школам, работающим в две
смены. Таких в городе 348 (т.е.
больше половины) — оплачивающих
труд учителей чисто символически,
не имеющих централизованного ма-
териально-технического оснаще-
ния, ассигнований на ремонт поме-
щений, проводимый в летние меся-
цы силами учителей... Из 8 школ,
строительство которых намечалось
в городе в прошлом году, не постро-
ено ни одной. Так может, и не надо
тратить дефицитные бюджетные
средства на их строительство?

По данным Комитета по образо-
ванию на 1993 год, 41 школьное зда-
ние находилось на балансе у сто-
ронних организаций, 120 были
сданы им же в аренду, хотя и находи-
лись на балансе роно или Комитета.

9-я сессия бывшего Ленсовета
некогда принимала решение о сту-
пенчатом высвобождении школьных
зданий, занимаемых сторонними
структурами. С тех пор прошло
почти четыре года. Решение никто
не отменял. Но кто разработал поэ-
тапный план и механизм его реали-
зации? Кто проконтролировал его

выполнение? О своем решении
власти просто забыли. Оно как бы
есть, и его как бы нет.

Механизм взаимодействия
между Комитетом по управлению
государственным имуществом и Ко-
митетом по образованию, к сожале-
нию, отсутствует.

К моменту выхода Закона РФ об
образовании лишь две частные
школы "выбили" себе помещение —
"Альма-матер" и "Петер-шуле". Го-
родской совет принял решение о
выделении образовательным уч-
реждениям освобождающихся зда-
ний на конкурсной основе. В резуль-
тате лишь еще одна школа, "Вонк",
получает здание (которое, кстати,
еще только освобождается). Неком-
мерческие конкурсы быстро пре-
вратились в коммерческие. Какой из
встающих на ноги частных школ —
коммерческих чисто номинально, по
форме собственности, которой они
реально не имеют — было по силам
принять в них участие? В результате
здания, находившиеся в ведении
образования, отдавались необразо-
вательным структурам, можно ска-
зать, пачками. И проблема "бездо-
мности", отсутствия своих площа-
дей — по-прежнему самая большая,
самая животрепещущая для боль-
шинства НОУ. Но так ли уж она не-
разрешима?

Если бы из 161 здания, которое
занято сторонними организациями,
хотя бы десятая часть была бы се-
годня освобождена под нужды обра-
зовательных структур, сколько бы
проблем было решено как для госу-
дарственных, так и негосударствен-
ных образовательных учреждений!
Если учесть, что контингент НОУ
малочисленен, много ли им потре-
бовалось бы помещений в качестве
стартовой площадки? А оперив-
шись, встав на ноги, они бы сами о
себе позаботились и со временем
нашли бы средства и для собствен-
ного развития, и для организации
бесплатных образовательных услуг
для "государственных" детей,
имеющих хорошие способности, но
не имеющих средств для оплаты ка-
чественного образования. Кто бы от
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этого пострадал? Район? Город?
Дети?

Если мертвыми оказываются
местные, региональные норматив-
ные акты, то, может, Закон РФ об об-
разовании, подписанный Президен-
том, имеет законодательную силу?
Увы, все статьи Закона, разработка
механизма и внедрение которых де-
легированы региональным органам,
так же бездействуют. Кто, к приме-
ру, реализует положения ст.33 За-
кона — об аккредитации и аттеста-
ции образовательных учреждений?
До сих пор у работников Комитета
по образованию нет единого взгля-
да на эту процедуру, а ведь до конца
учебного года остается всего четы-
ре месяца. Выходит, и в этом году ни
одна частная школа не будет аккре-
дитована, а значит — и на следую-
щий год не получит бюджетного фи-
нансирования, предусмотренного
законом.

Разрабатывает ли кто-нибудь
механизмы реализации п.1в
ст. 29 — "Определение особеннос-
тей порядка создания, организации,
реорганизации и финансирования
образовательных учреждений", п.2
ст. 29 — 0 дополнительных нормах к
федеральным требованиям в части
СНИПов, охраны здоровья..., п.26
ст. 3 1 — 0 формировании местных
бюджетов и фондов развития обра-
зования, п.З ст. 40 — об освобожде-
нии образовательных учреждений
от всех видов налогов, п.8 ст.40 — о
выплате компенсации родителям,
дети которых не обучаются в госу-
дарственных школах? И многие про-
чие важнейшие для НОУ статьи Зако-
на, разработка и исполнение которых
вверены региональным властям,
умирают, так и не дождавшись своего
звездного часа. Вот уж воистину
"Всемирная история": "Пост, матуш-
ка. Ждем-с. До первой звезды!"

Вот так и живем с расчетом на
все тот же русский "авось", который
не раз вывозил лихих рысаков на
широкие русские просторы.

По данным опроса частных
школ, лишь единицы из них сумели
обзавестись добрым дядей-спонсо-
ром, оплачивающим кой-какие рас-

ходы; большинству же (17 из 20 оп-
рошенных) — и "на шпильки" давать
некому. Предусмотренные законо-
дательством налоговые льготы ме-
ценатам столь мизерны (2% от необ-
лагаемой налогом прибыли, с 1 фев-
раля — 6%), что возиться с нами "за
здорово живешь" никому не хочется.

Да, сегодня, наверное, у нас
еще рано говорить о том институте
спонсорства, который десятилетия-
ми складывался на Западе. Там вы-
года предпринимателей — в том, что
они оплачивают собственный соци-
альный заказ. В Соединенных Шта-
тах, например, от спонсорского
вклада в то или иное учебное заве-
дение зависит право выбора инвес-
тором выпускников: сегодня я вло-
жил средства — завтра требую себе
лучших из них.

А у нас — где гарантии? Кто из
нас, бесплощадных, может внушить
уверенность в завтрашнем дне?
Если мы и сами не знаем, не загля-
дывая в будущее "далеко", не ока-
жемся ли на улице вместе с детьми
уже на следующий учебный год. И
потому пока наши единственные
верные "спонсоры" — родители
наших учеников.

Между тем уже сегодня можно с
уверенностью заявить: фактор плат-
ности образования сказывается и на
его качестве. Об этом свидетельст-
вует изучение опыта государствен-
ных школ, предоставляющих плат-
ные образовательные услуги. Анке-
тирование проводилось в трех шко-
лах, одна из которых — среднего
уровня престижа, где родители оп-
лачивают только дополнительные
услуги, стоимость обучения низкая;
другая — высокопрестижная школа,
с высоким уровнем отбора и высо-
кой платой за обучение. По данным
опроса, высокую квалификацию
преподавателей оплачивают в пер-
вой школе 39% родителей, во вто-
рой — 8 1 % , теплый микроклимат
школы —соответственно 33 и 63%.

Закономерен и вывод Центра
педагогической информации: "Факт
платности обучения повышает оцен-
ки деятельности образовательных
учреждений".
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Но одно дело — доплачивать за
образование в школе, финансируе-
мой государством, и совсем дру-
гое — содержать ее только за счет
родительской платы. Поднять эту
плату до астрономических разме-
ров, конечно, несложно — чтобы оп-
лачивать хотя бы труд учителя выше,
чем в государственной школе. Но
где те родители, которые в состоя-
нии платить эти астрономические
суммы? В результате в большинстве
частных школ учителя получают
столько же, сколько и в государст-
венных.

И все же уже сегодня большин-
ство частных школ стало кузницей
собственных кадров. Они проводят

своих учителей через психологичес-
кие тренинги, не упускают возмож-
ности отправить их на курсы. А
еще — приглашают к себе учителей-
носителей языка, приобретают
передовую технику.

Верю: пройдет нелегкий период
становления — 4-5 лет и эти усилия
дадут свои всходы. Ведь главное,
что мы хотим — это отдавать все
силы на поиски новых путей по-
вышения эффективности образова-
ния. А на самом деле пока тратим их
на хождения по инстанциям в поис-
ках помещений, живем с чувством
петли на шее.

Выводы

НОУ

• Спрос на услуги НОУ растет с каж-
дым годом.

• НОУ доказали свою жизнеспособ-
ность самим фактом выживания в экс-
тремальных условиях — при полном от-
сутствии экономической, социальной,
моральной и правовой поддержки госу-
дарственных структур.

• НОУ способствуют экономической
стабилизации государственной систе-
мы образования.

Государство

• Региональная образовательная
политика в части поддержки НОУ в
Петербурге отсутствует.

• Механизм реализации Закона РФ об
образовании в отношении НОУ в
течение почти 3-х лет в Петербурге не
разрабатывается.

• Социальная защита прав детей,
обучающихся в НОУ, отсутствует.

P.S. И все же в последние месяцы есть нечто обнадеживающее,
какой-то новый поворот головы в отношении к нам работников Комитета
по образованию. Мы становимся тем социальным явлениям, с которым
трудно не считаться. Школа "Взмах" празднует свое новоселье в Киров-
ском районе. Может быть, это первая ласточка, предвещающая нам смену
погоды?

18 января на встрече с представителями НОУ председатель Комитета
по образованию О.Е. Лебедев заверил, что поддержка нам будет оказана,
что наши дети не будут чувствовать себя социально незащищенными, ли-
шенными своих конституционных прав, что вопрос об аккредитации НОУ
будет решен до конца этого учебного года. Очень хочется надеяться, что
эти обещания не повиснут в воздухе и наши отношения с государственны-
ми структурами действительно будут складываться на уровне делового
партнерства.
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ПРЯМАЯ ПОЧТОВАЯ РЕКЛАМА
ОТ АГЕНТСТВА "ОБРАЗОВАНИЕ-СЕРВИС"

Основные преимущества
прямой почтовой рекламы (Direct Mail)

зг Гарантия точного попадания в цель
Direct Mail — это рекламный "залп", направленный на
наиболее предпочтительные сегменты Вашего рынка и
специально подобранные для Вас категории потребителей.

<зг Личный характер обращения к потребителю

. Direct Mail — это Ваше эксклюзивное послание потребителю,
более активно побуждающее его к выбору.

<^ Полное отсутствие конкуренции

Direct Mail не пробегается глазами между прочим, в поисках
другого интересного газетного материала.

сг* Неограниченные возможности

Direct Mail снимает любые ограничения по объему и формату
рекламной информации.

<з~ Эффективное исследование рынка

Direct Mail — своеобразное маркетинговое исследование.
С помощью обратной связи Вы точно узнаете, каким спросом
пользуется конкретный товар и сможете гибко регулировать
производство.

МЫ ПРЕДЛАГАЕМ ВАМ ЭЛИТНЫЙ СЕГМЕНТ РЫНКА,
СОРИЕНТИРОВАННЫЙ НА АКТИВНУЮ ИННОВАЦИОННУЮ

ПОЛИТИКУ В СФЕРЕ ОБРАЗОВАНИЯ, В ТОМ ЧИСЛЕ:

+ частные школы
+ элитные госшколы (гимназии, лицеи и пр.)
+ профессионально-технические

и педагогические училища
+ органы управления образованием
+ образовательные фирмы
+ частные и государственные вузы

Мы пополняем наши базы данных не из справочников. Наши адреса-
ты — это те, кто уже проявил себя как активный потребитель на рынке
товаров и услуг для сферы образования.

Ваши письма, проспекты, буклеты, каталоги, приглашения, програм-
мы, бланки-заказы, подписные купоны, образцы продукции попадут имен-
но к тем, кто в них действительно заинтересован.
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Объем наших баз данных, которые пополняются ежедневно,
превышает 8000 адресов. Только у нас — наиболее полные базы данных
"Частные школы Москвы и России", "Элитные госшколы Москвы и
России (гимназии, лицеи и пр.)", "Органы управления образованием
РФ", "Дошкольные учреждения Москвы", "Частные и государственные
вузы РФ" и другие.

ПЕРЕЧЕНЬ УСЛУГ
+ Подбор баз данных в соответствии с Вашими
пожеланиями и видом реализуемой продукции (услуг)

+ Прямая почтовая реклама по отобранным адресам

+ Срочная прямая почтовая реклама (от 7 до 10 дней)

+ Льготный абонемент на четырехразовую прямую почтовую
рекламу в течение года (4-я — бесплатно)

И САМОЕ ГЛАВНОЕ:
ВЫ ОПЛАЧИВАЕТЕ ТОЛЬКО

СТОИМОСТЬ КОНВЕРТА

ПРЯМАЯ ПОЧТОВАЯ РЕКЛАМА -
ЭТО ВАШ ПРЯМОЙ ВЫХОД НА ЭЛИТНОГО

ПОТРЕБИТЕЛЯ В СФЕРЕ ОБРАЗОВАНИЯ!

НЕ УПУСТИТЕ ВОЗМОЖНОСТИ, '
КОТОРЫЕ ОТКРЫВАЮТСЯ ПЕРЕД ВАМИ!

123181 Москва, ул. Маршала Катукова, 15, кор. 1
Фирма "Частное образование", агентство "Образование-сервис".

Тел./факс: (095) 499-52-95

P.S.

1. Возможен частичный расчет Вашей продукцией или услугами.

2. За единицу тарифной цены принимается материал объемом 1 лист
формата машинописной страницы (А-4) плотностью бумаги до 80 г/см.

3. При оплате за наличный расчет — скидка 20%.

4. Перед подписанием договора Вы сможете лично познакомиться с
интересующими Вас базами данных.

Вы сможете также направить своего наблюдателя за процессом
отправки корреспонденции и выборочно проверить наличие Ваших
вложений в почтовых отправлениях.

5. Минимальный заказ — 500 адресов.

6. Возможна продажа баз данных (от 100 ед.).
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МЕЕШРЕДМЕГ "ЧИСЛА"
•:&•;:••••/

к, директор частной школ
опекой обл.

.* л.

КОНЦЕПЦИЯ КУРСА f

Первосмыслы •

Многообразие явлений познаваемого мира
рано или поздно приводит человека к выводу о
существовании единых первооснов, "стягиваю-
щих" все происходящее к общим основания.
Через "золотое сечение", например, обнаружи-
вается единство музыкальных и астрономичес-
ких явлений, магическое число "семь" символи-
зирует ноты, цвета, дни недели, события из
сказок, чудеса света. Мир оказывается насыщен-
ным некими смысловыми символами, через ко-
торые человек познает мир. \ЫгШ?

Если держать в поле зрения одновременно
несколько сходящихся к одним и тем же первос-
мыслам линий, to можно получить достаточно
полную и связанную картину познаваемого. Об-
разование человека будет связано с познанием
первосмыслов — узловых понятий, проблем,
символов. Такими первосмыслами являются
числа.

Эзотерика чисел, их особое место в мире
привлекало внимание ученых со времен Пифаго-
ра. У одного из философов русского космизма,
П.А. Флоренского, есть специальные работы, по-
священные исследованию роли чисел. Немалый
опыт изучения духовной роли числа накоплен в
нумерологии, теологии, астрологии.

Разработанный курс имеет целью выйти за
рамки самодостаточной функциональной мате-
матики и воспользоваться числом как средством
целостного культурно-исторического образова-
ния детей младшего возраста. Vm;;

Начало. Окончание см. в следующем номере.
Подробнее об опыте школы см. N№ 1 и 2 "ЧШ" за 1992 г., N№ 1 и 2 за 1994 г.

• ' ' ;

• i
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Метапредметы

Если процесс образования че-
ловека определить как познание
первосмыслов, то для обеспечения
такого процесса нужны особые
учебные дисциплины — метапред-
меты "Числа", "Культура", "Мирове-
дение" и др. Содержание метапред-
мета группируется вокруг несколь-
ких первосмыслов.

Такими первосмыслами могут
быть фундаментальные понятия:
число, буква, знак, город, огонь;
вечные проблемы: происхождение
всего, живое —неживое, реаль-
ное — идеальное и др. Первосмыс-
лы служат источниками образова-
ния человека на протяжении всей
его жизни. Их нельзя "пройти", изу-
чить в каком-либо предмете или
классе. Познающий образовываю-
щийся человек всегда будет возвра-
щаться к главным понятиям, к про-
блемам, называемым вечными.

Первосмыслы — узловые точки
метапредмета, его структурная ос-
нова. В сферу разворачивания каж-
дой узловой точки метапредмета
может входить самый разный объем
познавательных вопросов. В про-
цессе образования объем этих сфер
непрерывно увеличивается, растет
количество осознаваемых учеником
знаний и его личного опыта.

В отличие от обычных предме-
тов, знания здесь на делятся по
годам обучения. Проблемы числа,
слова, света и цвета, добра и зла
присутствуют в образовании как 6-
летних, так и 16-летних учеников. Их
различие обнаруживается лишь в
объеме и степени проработки узло-
вых образовательных проблем,
именно поэтому приведенные ниже
программы и рекомендации не
имеют жестких возрастных ориенти-
ров. Только конкретный учитель, ра-
ботающий с конкретными детьми,
может определить, что наиболее
приемлемо в организуемом им
учебном процессе. Задача данной

работы — помочь учителю сориен-
тироваться в направлениях глубин-
ного математического образования.

Числа как средство и цель
познания

Метапредмет "Числа" имеет в
своей основе две главные цели: 1)
совместное с детьми постижение
жизни и всего мира с помощью
чисел и форм; 2) познание жизни
самих чисел и форм как особых пер-
воопределяющих сущностей мира.

В данных двух целях заключе-
но противоречие, побуждающее
развитие ученика и учителя в ходе
их математического образования.
В самом деле, число как средство
познания мира на определенном
этапе становится целью этого по-
знания. Первая цель сменяется
второй, чтобы потом снова стать
первой, и т.д. Условием гармонич-
ного свободного образования яв-
ляется баланс данных двух целей,
двух направлений занятий, кото-
рые в определенном смысле выра-
жают фундаментальную проблему
соотношения реального и идеаль-
ного.

Исследованием сущности числа,
отысканием его внутреннего смысла
занимались многие математики и
философы, от Пифагора до совре-
менных ученых. Одна из задач наше-
го курса математики — удержание в
зоне внимания и учителя, и учеников
всей палитры основополагающих ма-
тематических проблем, а не торопли-
вое отбрасывание их в угоду стан-
дартным рельсам традиционной вы-
числительной математики.

Числа — окна в мир.Число
предстает перед детьми многооб-
разно: как количество окружающих
предметов, средство их сравне-
ния; как необычная загадочная
цифра, которую можно "оживить" и
превратить в сказочный персонаж;
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как слово, часто встречающееся в
былинах, сказках, в поговорках
(трехглавый змей, семь гномов, 33
богатыря, тридевятое царство); как
средство ориентирования во вре-
мени и пространстве (12 месяцев,
3 вершка), в книге и учебнике (но-
мера страниц и заданий); как ответ
задачи; как способ передачи ин-
формации, как символ чего-то
очень важного. Весь мир оказыва-
ется для детей насыщенным числа-
ми, они видны везде, если только
попытаться их увидеть.

Разыскивая числа повсюду, уче-
ники познают разные предметы и
события природы, культуры, чело-
века, овладевают числами как сред-
ствами познания.

Числа и фигуры. 'Постепенно
ученики начинают понимать, что
числа — это не просто написанные
цифры, что они таят в себе нечто
важное, не всегда даже выразимое
словами. Слишком многое можно
увидеть и сказать при помощи всего
десяти чисел. Возникают вопросы
происхождения чисел, их связей
друг с другом, отличительных осо-
бенностей. Для детей появляется
самостоятельный мир чисел — на-
пример, город "Числоград". Числа
там живут и действуют по своим осо-
бым законам, проявляясь нам в в
виде предметов, форм, событий
нашей собственной жизни.

К тому же через число обнару-
живается тесная связь всего со
всем. Например, число 4 объединя-
ет между собой четырехугольники,
четыре стороны света, четыре вре-
мени года, четыре стихии мира, че-
тыре конечности у животных и
людей. Удерживая в зоне внимания
одновременно несколько разных
областей, которые имеют принци-
пиальную сходимость в числе, уче-
ники начинают проникать к основам
мироздания, к его немногим фунда-
ментальным первосмыслам. Числа,

без сомнения, принадлежат к тако-
вым.

Типы занятий .

Все занятия по математике ус-
ловно можно разделить на два типа:
1) те, которые позволяют достигать
обозначенных выше целей; их отли-
чает особая методика проведения, о
которой будет сказано ниже; 2) тра-
диционные занятия, задач а которых
состоит в отработке стандартных
математических навыков.

Соотношение этих двух типов
занятий в разные периоды учебно-
го года неодинаково. Например,
занятий первого типа много в I чет-
верти, в начале III четверти, и осо-
бенно — в IV четверти. Во II и III
четвертях решаются, в основном,
задачи достижения госстандартов,
включающие в себя творческое
самовыражение детей по традици-
онным вопросам и темам школь-
ной программы по математике.

Как проходят занятия первого
типа? Любой вопрос или тема про-
граммы излагаются вначале самими
учениками на их уровне представле-
ний, образов и мышления. Достига-
ется это путем создания особых об-
разовательных ситуаций, проблем-
ных вопросов. Ответы и мнения
детей обсуждаются, сопоставляют-
ся, комментируются. Оценки учите-
ля типа "правильно-неправильно"
отсутствуют. Он может лишь позна-
комить учеников с культурно-исто-
рическими версиями решения той
же проблемы, привести цитаты из
первоисточников. Дети либо оста-
ются на своих уже выращенных в
дискуссии позициях, либо переоп-
ределяют свое мнение, выбирая
близкую им позицию другого учени-
ка или ученого. В итоге каждый уче-
ник говорит о том, что ему больше
всего понравилось, запомнилось,
получилось, как он пришел к своему
результату.
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ПРОГРАММА ЗАНЯТИЙ ПЕРВОГО УЧЕБНОГО ГОДА

Тематическое содержание курса

Задача настоящей учебной программы — составить обобщенный
образ целостного математического образования в течение года. Вопросы,
обозначенные в какой-либо одной теме или четверти, могут, а иногда и
должны подниматься в других темах, а также в последующие годы обуче-
ния. Содержание тем и отводимое на них количество учебных часов носит
условный характер. С учетом этих замечаний приведем примерное плани-
рование материала в течение первого учебного года.

/ четверть (36 часов)
Линии и числа. Точка, отрезок, угол. "Живые" числа — 16 часов
Числа от 1 до 5. Треугольник, квадрат, круг — 20 часов

// четверть (24 часа)
Числа от 6 до 9. Круг, многоконечные звезды. Задачи.
Сложение и вычитание в пределах 10 — 24 часа

/// четверть (36 часов)
Числа 0, 10, 12 — 12 часов
Числовой ряд. Циферблат. Связь чисел, букв
и геометрических фигур — 12 часов
Решение примеров и задач. КВН —12 часов

IV четверть (30 часов)
Измерения — 5 часов
Действия с многозначными числами — 5 часов
Цветная математика — 5 часов
Индивидуальные занятия — 15 часов

Итого: 126 часов

Планируемые результаты

К концу 1 -го класса четырехлет-
ней (трехлетней) начальной школы
дети овладевают следующими уме-
ниями и способностями:

Мета предметные умения и спо-
собности. Дети отыскивают в окру-
жающем мире многообразные про-
явления чисел и фигур, "оживляют"
их в виде цветовых красочных обра-
зов; умеют рассуждать о происхож-
дении чисел, их "характере", связях
с геометрическими фигурами; за-
мечают проявление внутреннего
смысла чисел 3, 7, 12 в сказках,
мифах, явлениях природы и культу-
ры; ориентируются во времени и
пространстве при помощи понятий

"справа", "слева", "вверху", "внизу",
"вчера", "сегодня", "завтра", а также
при помощи мер длины и времени;
высказывают свое мнение или фор-
мулируют затруднение по любым
основополагающим проблемам ма-
тематики; умеют описать и объяс-
нить на языке чисел и фигур явления
окружающего мира и бытовые си-
туации.

Числа. Умеют объяснить осо-
бенности, сходства и различия
чисел от 0 до 12, нарисовать их
"живой" образ, качественно запи-
сать числа в арабской и римской ну-
мерации; знают состав чисел от 1 до
10, применяют его в решении при-
меров; знают принцип составления
и записи многозначных чисел, опре-
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деляют состав двух-, трехзначных
чисел, называют все числа в преде-
лах 1000.

Находят числа в последователь-
ности часов, дней недеяи и месяца,
в самих месяцах, годах; умеют оце-
нивать интервал времени от не-
скольких секунд до нескольких ме-
сяцев, расстояния от нескольких
сантиметров до нескольких метров.

Владеют следующими опреде-
лениями и проявлениями сущности
числа: число как "живой" персонаж,
количество предметов, загадочный
знак — цифра, геометрический
образ — фигура, точка на числовой
линии, средство для измерений, ре-
зультат решения задачи или приме-
ра, "родственник" буквы и ноты,
число как цветовой, звуковой образ
и символ.

Владеют прямым и обратным
счетом в пределах 20, последова-
тельным счетом четных и нечетных
чисел, счетом десятками и сотнями.

Владеют следующими способа-
ми сложения и вычитания в преде-
лах 20:

1) поединичным счетом с помо-
щью натуральных предметов (паль-
цев, счетных палочек);

2) на основе знания состава
числа;

3) сложением и вычитанием
числа по частям;

4) с переходом через десяток;
5) с помощью таблицы сложе-

ния;
6) с помощью числовой оси;
7) с помощью русских счетов;
8) в столбик по разрядам.
Фигуры. Имеют собственное

суждение о таких фундаментальных
понятиях, как "точка", "линия", "от-
резок", "угол", "треугольник", "четы-
рехугольник", "круг", умеют пояс-
нить особенности геометрических
фигур, найти их в окружающем
мире.

Находят в цветных фигурах и их
комбинациях сказочные, природные
и иные образы, умеют дать собст-
венные объяснения картинам с
авангардной (геометрической) жи-
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вописью, составить и нарисовать
карандашом или красками картины
из фигур, сочинить рассказ про изо-
браженный сюжет.

Видят соответствие и связи
между геометрическими фигурами,
числами, буквами и иными сущнос-
тями, умеют выразить свою версию
объяснения подобных связей.

Рисуют и чертят без линейки
геометрические орнаменты и фигу-
ры, народные узоры, 5-ти, 6-ти... 12-
конечные звезды в кругу с предва-
рительной разметкой; вырезают фи-
гуры из бумаги; измеряют в санти-
метрах и метрах длину отрезков, пе-
риметр фигур, свой собственный
рост, размеры комнаты; определя-
ют время по циферблату.

Задачи. Понимают роль задачи
при решении жизненных проблем;
умеют находить задачи в окружаю-
щем мире и формулировать их усло-
вие; знают 2-3 типа формулирова-
ния условия задач (прямые и обрат-
ные задачи, задачи на действие или
на состояние, геометрические зада-
чи и т.п.); умеют придумать ориги-
нальный сюжет для задачи по задан-
ной теме; составляют задачи-сказ-
ки, задачи-рассказы и за дач й-кар-
тинки; решают собственные или
предложенные задачи в 1-2 дейст-
вия в пределах 20; записывают ре-
шение задачи в виде примера, фор-
мулируют ответ задачи, объясняют
структуру задачи и ход ее решения.

Перечисленные требования за-
дают лишь основные направления
деятельности учителя и учеников, а
также соответствующие виды теку-
щего и итогового контроля. Уровень
овладения детьми указанными каче-
ствами знания определяется сугубо
индивидуальными особенностями
учеников — их начальной подготов-
кой, наиболее оптимальными тем-
пами обучения, психологическими и
логическими способностями. Учи-
тель имеет возможность продол-
жить с отдельными детьми заплани-
рованную работу в следующем —
втором — классе. Обозначенные
выше направления имеют в этом
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смысле не итоговую, а ориентиро-
вочную функцию обучения.

I ЧЕТВЕРТЬ

Смысл занятий в I четверти со-
стоит в первичном знакомстве с
детьми, диагностике их возможнос-
тей и интересов, отбора приорите-
тов для дальнейшего уточнения и
корректировки учебных программ. В
I четверти для детей обозначается
исходный образ дальнейших заня-
тий математикой через набор видов
деятельности, предлагаемых учите-
лем ("оживление" чисел, придумы-
вание сказок, коллективные рассуж-
дения, игры и т.д.)

Цели занятий:
1) Привлечь внимание учеников

к окружающему их миру как средо-
точию чисел и форм.

2) Через проблемные ситуации
обозначить ключевые математичес-
кие вопросы (что есть точка, линия,
число?) и вызвать у учеников вари-
анты собственных суждений по этим
вопросам.

3) Создать у учеников первич-
ный образ математики как набора
основных понятий и особых спосо-
бов познания мира.

Первоэлементы: точка, линия,
отрезок; числа как средства счета,
"живые" числа, цифры; числа от 1 до
5; треугольник и квадрат.

Тема "Линии и числа"

Что такое математика? (детские
версии). Числа и фигуры — кто какие
знает, где видит. Числа вокруг нас
(числоучеников, парт, богатырей...)
Самые большие и маленькие числа.
Запись чисел в виде цифр. Геомет-
рические фигуры вокруг нас, их ри-
сование на доске и в тетрадях. Что
же такое математика? Нарисуем ее.

Точка — что это? Как ее можно
получить? (детские версии). Непо-
движная точка. Точка пересечения.
Что значит "поставить точку"? По-
ставьте точку в левом верхнем углу,
справа внизу... Ориентация на листе

тетради. Точка и круг. Превращение
точки в круг. Размеры точки. Всегда
ли можно увидеть точку? Звезды —
точки? Сопоставление размеров
звезд, Солнца, Луны, Земли.

Что такое линия? Какие они бы-
вают? (прямые, кривые, волнистые,
округлые, вертикальные, горизон-
тальные, косые, ломаные, "точеч-
ные", т.е. состоящие из точек). Про-
живание линий в движении: бег по
нарисованным линиям. Рисование
линии (траектории) дороги в школу.
Прямая и дуга — две основные
линии (переоформи). Как можно по-
лучить линию? Линия как движущая-
ся точка (фломастер); как граница
двух цветов, двух предметов; как
множество точек между двумя из
них; как результат разрезания плос-
кости. Получение линии этими спо-
собами/

Есть ли у линии начало и конец?
(версии и дискуссия детей). "Если
чертить линию по Земле дальше, то
рядом должен ехать целый грузовик
с мелом". Траектория самолета,
лыжника. Понятие бесконечности.
Игра: черчение в тетрадках линий по
команде (управление автомобилем)
по типу "влево-вправо", "вперед-
назад".

Сколько линий можно провести
через одну точку? Конкурс на боль-
шее количество линий. Понятие бес-
конечности и предела (без обяза-
тельного упоминания). Счет линий.
Толщина линии.

Отрезок, способы его получе-
ния. Образы отрезка — шлагбаум,
кусок нитки, авторучка. Сравнение
отрезков по длине. Понятия меры.

Что такое число? Откуда появи-
лись числа? Зачем они нужны? (вер-
сии детей). Числа в природе (нату-
ре) — натуральные числа. Натураль-
ные формы. Натуральные цвета. От-
куда люди взяли числа? Из приро-
ды? Задание: придумать способ, ко-
торым можно обозначить трех охот-
ников в древней наскальной надпи-
си. Другие способы обозначения
числа (точки, черточки, зарубки,
узелки, иероглифы, цифры — от
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слова "шифр"). "Придумайте и за-
шифруйте послание друг другу без
использования обычных цифр". Мо-
тивы введения чисел в жизнь людей:
результат наблюдений, сравнение
предметов, способ передачи ин-
формации. Какой наиболее вероя-
тен? (версии детей).

Характер чисел, их "оживление"
в рисунке, жестах, сказках. Вылеп-
ливание чисел из пластилина, рисо-
вание обмакнутым в краску паль-
цем, мокрой тряпкой на доске, вы-
таптывание ногами на снегу.

Что такое цифра? Чем она отли-
чается от числа? Примеры цифр из
египетской, римской, славянской
нумерации.

Числа и предметы, их отличие и
соответствие. Действия с предмета-
ми и действия с числами. Действия
с цифрами. 1+1=1 — складываем
два куска пластилина; 1 + 1=11 —
складываем две цифры; 1+1=2 —
складываем два числа. Примеры и
суждения детей на данную тему.
Какие еще возможны действия с
числами? Примеры детей и учителя
на действия сложения, вычитания,
деления, умножения, возведения в
степень, извлечения корня (ознако-
мительно).

Работа с тетрадью на печатной
основе. Выполнение выборочных
заданий из учебника. Заниматель-
ная математика. Работа по индиви-
дуальным программам с отдельны-
ми детьми.

Тема "Числа от 1 до 5 я

Какому число отводится 3-4
урока (отдельных или спаренных).
Применяется примерный комплекс-
ный интегрированный подход к изу-
чению каждого числа; первичные
знания детей о числе; где оно встре-
чается; способы получения числа;
его связь с другими числами; "ожив-
ление" числа, выяснение его харак-
тера; сочинение сказки; тренировка
в написании цифры; составление и
называние многозначных чисел из
одной цифры (11, 111, 1111); воз-
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можный состав числа; примеры на
сложение и вычитание с данным
числом; связь числа с геометричес-
кими фигурами, буквами, цветами,
нотами; рисование и отыскивание
свойств фигур, соответствующих
изучаемому числу (3 — треугольни-
ки, 4 — четырехугольники, 5 — пяти-
угольники и пятиконечные звезды);
знакомство с римской цифрой; ри-
сование соответствующих орнамен-
тов и картин; сказки, поговорки, по-
словицы, считалки, в которых дейст-
вует изучаемое число; нахождение
числа в календарях, часах, днях не-
дели, днях месяца, номерах стра-
ниц; выяснение роли числа как сим-
вола.

Треугольник, его виды. (Изуча-
ется одновременно с числом 3).
Особенности и свойства треуголь-
ников. Возможны ли двуугольники,
одноугольники? Что такое угол?
Виды углов. Отыскание треугольни-
ков вокруг (конкурс). Красные,
синиб, желтые треугольники — на
что они похожи? (детские образы).
Рисование и раскрашивание картин
с множеством треугольников. Связь
треугольника с числом 3. "Почему у
Змея Горыныча именно 3 голЪвы?"
Коллективное сочинение сказки
"Жил-был треугольник".

Четырехугольник, его виды:
квадрат, прямоугольник ("длинно-
угольник"), ромб, параллелограмм,
трапеция. Отличия четырехугольни-
ков от треугольников. Получение
четырехугольников из треугольни-
ков. Почему тетради, парты, окна,
стены, пол — четырехугольные?
(версии детей). Что будет, если все
четырехугольники заменить на тре-
угольники? Четыре колеса заменить
на три, четыре времени суток, четы-
ре времени года, четыре стороны
света — тоже заменить на три. При-
думывание фантастического мира,
где фигуры поменялись местами.
Рисование геометрической компо-
зиции из цветных квадратов и тре-
угольников. Вырезание фигур из
белой и цветной бумаги, подготовка
аппликаций.
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Сравнение 3 и 4, треугольника и
квадрата; характеры, цветовые об-
разы, взаимодействие, получение
одного из другого. Конкурс детских
вопросов об этих числах и фигурах.

II ЧЕТВЕРТЬ

Цели занятий:
1) Выработка культуры учебной

деятельности детей; наличие учеб-
ных принадлежностей, ведение тет-
ради, постановка и достижение соб-
ственной цели на уроке, правила об-
щения на занятиях.

2) Закрепление технологии рас-
смотрения каждого числа на приме-
ре чисел 6-9.

3) Усвоение принципов состав-
ления и решения задач на 1-2 дейст-
вия.

4) Отработка навыков письма,
счета, сложения и вычитания чисел
разными способами.

Первоэлементы: числа 6-9, таб-
лица сложения, задача, многоконеч-
ные звезды.

Тема "Числа от 6 до 9. Задачи"

Числа 6-9 изучаются по тому же
алгоритму, что и числа 1-5. Черче-
ние и раскрашивание соответствую-
щих многоконечных звезд разными
способами на следующей техноло-
гии: чертится круг, размечается точ-
ками на нужное количество равных
дуг, точки соединяются по часовой
стрелке ломаной непрерывной ли-
нией, пропуская одну (две, три)
точки.

К изучению чисел добавляются
задачи. Загадка и задача. Что такое
задача? Кто, кому и зачем задает за-
дачи? (версии детей и учителя).
Сюжет задачи: сказочный, правдо-
подобный, глупый, шуточный. Реше-
ние задач из задачника Г. Остера
(Ненаглядное пособие по математи-
ке. — М.:Спарк-М, 1992). Способы
построения условия задачи. Как ре-
шать задачи? Придумывание и ре-
шение собственных задач. Конкур-
сы на лучшую задачу.

Основные виды деятельности:
1) Изучаем числа 6-9, уделяя

внимание: происхождению числа,
эмоционально-цветовому образу,
вариантам состава числа (тренинг),
графическому написанию арабских
и римских цифр, геометрическим
символам числа (звезды, много-
угольники), месту числа в календа-
рях, в сказках, обрядах.

2) Составляем многозначные
числа из одной и той же цифры. Вы-
ясняем и закрепляем отличие числа
от цифры. Пытаемся выполнять дей-
ствия сложения и вычитания с
многозначными числами (индивиду-
ально).

3) Решаем множество приме-
ров (в том числе дома) на сложение
и вычитание в пределах 10. Основ-
ные способы: поединичное сложе-
ние (пальцы, счетные палочки,
счеты), сложение и вычитание на ос-
нове знания состава числа.

4) Выясняем принципы постро-
ения числовых систем (домики для
чисел, числовые пирамидки, приме-
ры, составленные по особым зако-
номерностям). Изучаем таблицу
сложения (тренинг).

5) Чертим многоконечные звез-
ды, раскрашиваем их (конкурсы).

6) Решаем задачи из учебников.
Придумываем и решаем свои зада-
чи на 1-2 действия.

Ill ЧЕТВЕРТЬ

Третья четверть делится на две
части. В последнюю неделю февра-
ля (масленичную) обычные занятия
прекращаются. Дети вместе с учите-
лями и родителями ездят на экскур-
сии, готовятся к народным гуляни-
ям, участвуют в проводах зимы. Со-
ответственно занятия математикой
делятся на два периода, имеющих
разные цели.

Цели занятий:
1) Рассмотреть внутренний

смысл и многообразие проявлений
чисел 0, 10, 12; обобщить свойства
числового ряда от 1 до 10, научиться
выполнять действия сложения и вы-
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читания в пределах 20 (январь-фев-
раль).

2) Завершить в целом усвоение
детьми государственных стандар-
тов по математике для 1 -го класса 4-
летней начальной школы; продол-
жить развитие навыков составления
и решения задач (март).

Первоэлементы: числа 0, 10,
12; числовой ряд; циферблат; спо-
собы сложения и вычитания через
десяток; математическое выраже-
ние; неизвестное.

Тема "Числа 0, 10, 1 2 я

Что такое нуль? (Откуда он по-
явился?) Есть ли он вокруг нас? Как
можно получить нуль? (Версии
детей и учителя).

Какого цвета нуль? Каков его ха-
рактер? На какую букву, ноту, гео-
метрическую фигуру похож нуль?
Нуль на числовой линии. Что нахо-
дится слева от него? Нуль и едини-
ца, их сходства и отличия. Число 10
как их объединение.

Чем 10 отличается от предыду-
щих чисел? Состав "цифры" 10 (еди-
ница и нуль) и числа 10 (девять плюс
один, восемь плюс два и т.п.) Можно
ли придумать особую цифру для
числа 10? (версии детей). Римская
цифра X. Сопоставительный ряд
римских и арабских цифр.

Чего в мире по 12? Дюжина про-
стая и "чертова" — почему их так на-
зывают? Живые дюжины, у\х. харак-
тер, сочинение и рисование сказки.

Десятичная и двенадцатирич-
ная системы исчисления, примеры
их использования. Почему про-
странство измеряют в десятичной, а
время — в двенадцатиричной? (вер-
сии детей и учителя).

Виды десяти- и двенадцати ко-
нечных звезд. Двенадцатиконечные
звезды — из четырех наложенных
треугольников и из трех наложенных
квадратов, — выяснение их свойств
и отличий. 3x4=4x3 — справедливо
ли это свойство для геометрических
фигур — треугольников и квадра-
тов?
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12 зодиакальных созвездий,
переход к занятиям астрономией.

Тема "Числовой ряд.
Циферблат"

Числа на линии. Горизонталь-
ная и вертикальная числовые оси.
Термометр. Место нуля на линии.
Что дальше по обе стороны? (версии
детей). Замкнута или разомкнута
числовая линия? Гипотезы детей,
связанные с шарообразностью
Земли. Переход от прямолинейной к
криволинейной, сферической гео-
метрии. Загадка ленты Мебиуса, ее
изготовление и продольное разре-
зание. Обсуждение получаемых па-
радоксов.

Сложение и вычитание с помо-
щью числовой линии. Возможность
вычитания из меньшего числа боль-
шего. Зеркальный мир отрицатель-
ных чисел.

Сворачивание числовой линии в
окружность. Циферблат. Сходства и
отличия числовой прямой и число-
вой окружности (например, обе
сходны в бесконечном движении;
разница в различных числовых рит-
мах-г периодах).

Почему в циферблате 12 деле-
ний, а не 10, не 6, не 24? (версии
детей и учителя). Меры времени:
минуты, часы, сутки, месяцы,
годы.Часовая и минутная стрелки,
определение текущего времени.

Обобщенная таблица соответ-
ствий: цифр арабских, римских,
букв алфавита, геометрических зна-
ков, фигур, звезд. Взаимосвязь
всего со всем с помощью чисел.

Тема "Решение
примеров и задач"

Отработка способа сложения и
вычитания чисел через десяток,
типа: 9=3=(9+1)+2=10+2=12; а
также способа сложения и вычита-
ния в пределах 20 с помощью число-
вой линии. Решение и составление
прямых и обратных примеров с
тремя числами типа: 10+5=15; 15-
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5=10; 15-10=5. Сравнение выраже-
ний типа: "Что больше: 11+4 или
8+8?". Отработка навыков различе-
ния разрядов единиц, десятков и
сотен в двух-, трехзначных числах.
Принцип сложения двузначных
чисел столбиком.

Решение прямых и обратных
задач с двухзначными числами на
одно действие. Составление задач,
обратных данной. Понятие неиз-
вестного, его место в условии зада-
чи. Запись решения в виде уравне-
ния.

Составление рисунка к готово-
му тексту задачи. Придумывание за-
дачи по картинке. Придумывание за-
дачи на заданные темы: "Наш
класс", "Моя семья", "Лешие и ру-
салки", "Поход в лес", "Огород" и др.

Решение задач из школьных
учебников, из задачника Г. Остера.
Оформление решения задачи, фор-
мулирование ответа, анализ реше-
ния.

Геометрические задачи и зада-
чи типа: начертите круг внутри тре-
угольника, а внутри круга —квадрат;
начертите равносторонний тре-
угольник и измерьте его стороны;
начертите квадрат со стороной 5 см,
прямоугольник со сторонами 3 и 6
см. Правила измерения длины ли-
нейкой.

IV ЧЕТВЕРТЬ

Количество обязательных базо-
вых занятий по математике сокра-
щается в IV четверти наполовину.
Остальное время отводится на ин-
дивидуальную работу с теми деть-
ми, которые выбрали математику
для выполнения и защиты итоговых
творческих работ. Соответственно
цели занятий в IV четверти делятся
на базовые и индивидуальные.

Цели базовых занятий:
1) Дать возможность ученикам,

усвоившим годовые государствен-
ные стандарты, научиться выпол-
нять более сложные задания и при-
меры (продвижка продвинутых).

2) С учениками, имеющими про-
белы, продолжать отработку гос-
стандартов.

3) Познакомиться с понятием
меры, научиться измерять длину от-
резков, периметр фигур, закрепить
навыки измерения времени.

Цели индивидуальных занятий:
1) Помочь детям выбрать и осу-

ществить наиболее интересные и
близкие им темы математических
проектов.

2) Подготовить ребят к защите
своих проектов в форме выступле-
ния, игры или самостоятельного
проведения занятия с другими уче-
никами.

Первосмыслы: мера; измере-
ние; периметр; разряд числа; гео-
метрический образ числа; цвет и
число.

Тема "Измерения"

Зачем нужно что-то измерять?
Что можно измерять? Что значит
"измерить"? Что может выступать в
качестве меры? (версии детей).
Мультфильм об измерении удава
попугаем и обезьянкой: "А в попуга-
ях-то я гораздо длиннее". Называ-
ние известных мер, придумывание
новых. Старинные русские меры
длины: вершок, пядь, аршин, са-
жень. Измерение детьми одной
длины разными мерами. "Всяк ме-
ряет на свой аршин" — что произой-
дет, если каждый будет измерять
своими мерками? Необходимость
перевода одних мер в другие.

Правила измерения длины сан-
тиметровой линейкой. Использова-
ние соотношений 1 см = 10 мм, 1 м
= 100 см. Задания на развитие гла-
зомера. Практические работы по
измерению размеров бруска,
парты, тетради, класса, собственно-
го роста, огородного участка, пери-
метра треугольника, квадратов,
озера (шагами). Построение фигур с
заданными размерами.

Меры времени — год, месяц,
сутки, час, минута, секунда. Приду-
мывание собственных мер времени.
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Тренировка в оценке продолжитель-
ности промежутков времени
("сколько времени прошло с начала
урока?", "через какое время насту-
пит обед?", "сколько дней осталось
до конца учебного года?"

ние в них различных образов, в том
числе числовых. Рисование собст-
венных картин методом геометри-
ческой живописи (из треугольников,
четырехугольников, кругов и их час-
тей).

Тема "Действия
с многозначными числами"

Разряды единиц, десятков и др.
Называние и написание многознач-
ных чисел до 1000000. Принципы
сложения многозначных чисел стол-
биком: от простейших случаев до "3
пишем, 1 в уме". Сложение трех и
более многозначных чисел. Вычита-
ние столбиком.

Пробное решение сложных при-
меров по усмотрению учителя (на
умножение, деление, возведение в
степень и др.).

Тема "Цветная математика"

Внутренний смысл цветных
фигур — треугольника, квадрата,
круга и др. Что означает красный
треугольник, желтый квадрат, синий
круг? Каким числам соответствуют
эти фигуры? Что означает желтый
треугольник внутри синего квадра-
та? Какое это может быть число?
(версии детей).

Придумайте цветной геометри-
ческий образ чисел 7, 12, 55, 137,
1000 из комбинаций- различных
фигур. Составьте из фигур своеоб-
разный пример на сложение.

Рассматривание слайдов с
авангардной живописью. Отыскива-

Индивидуальные занятия

Варианты тем для выбора деть-
ми индивидуальных творческих
работ:

1. Зада чник-сказочник. П р и ду-
мывание задач на сюжеты русских
сказок либо сказочных задач о мире
чисел и фигур. Оформление работы
в виде текста задач с рисунками.
Форма защиты — проведение заня-
тия-конкурса для других учеников по
решению составленных задач.

2.0 чем говорят числа? Состав-
ление брошюры, где будет все об
одном или нескольких наиболее лю-
бимых учеником числах: рисунки-
образы, геометрические аналоги,
число в календарях, сказках, окру-
жающем мире.

3.Геометрический сад. Выпол-
нение композиции из объемных гео-
метрических фигур: тетраэдра,
куба, цилиндра, конуса и др. Состав-
ление из выполненных фигур архи-
тектурной композиции, например,
церкви. Форма защиты —устное вы-
ступление с вопросами о свойствах
фигур и заданиями по рисованию их
развертки.

^.Составление карт. Выполне-
ние плана класса, квартиры, улицы.
Форма защиты: организация игры
"Поиск клада по карте".

Русский гуманитарный лицей «Век Руси» при Московской государственной
консерватории объявляет наборе 1-й (1-3), 2-й (1-3), 3-е (1-3,1-4), 5-й классы.
Программа Лицея включает специальное языковое, музыкальное, художественное
образование, классическую хореографию и спортивно-оздоровительный цикл.
Тестирование будет проходить с 10 по 17 мая (14-18 ч.) по адресу: ул. Кравченко,
д. 8, под. 12а. Предварительная запись по тел.: 138-49-40,138-37-12.
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ЗНАЕТЕ ЛИ ВЫ
РЫНОЧНУЮ ЭКОНОМИКУ?

ТЕСТЫ

Бизнес-центр "АЛИНА" Дома творчества детей и юношества
Московского района г.Киева предлагает тест для проверки знаний о
рыночной экономике по методике американской компании "Джуни-
ор эчивмент". По результатам этого теста отбирались слушатели
бизнес-центра.1

1. При свободных рыночных отношениях кто определяет, в
каком количестве и куда должны поступать произведенные товары?

A. Правительство
Б. Продавцы
B. Покупатели
Г. Производители
2. Экономическая проблема дефицита больше относится к:
A. Неэффективному производству
Б. Несоответствию потребностей общества и имеющихся ресурсов
B. Нестабильным ценам
Г. Неспособности государства сбалансировать бюджет
3. Какое из следующих выражений более полно поясняет смысл

сравнения рынка с выборами?
A. Граждане "голосуют кошельками" за понравившиеся товары и ус-

луги
Б. Государственные чиновники, находящиеся на выборных должнос-

тях, выбирают товары и услуги, нужные обществу
B. Граждане имеют возможность "забаллотировать" кажущиеся им не-

справедливыми правила и законы, по которым осуществляются торговые
операции

Г. Все вышеперечисленное
4. Какое из следующих утверждений больше других относится к

рыночной экономике?
A. Много покупателей и мало продавцов
Б. Много продавцов и мало покупателей
B. Уровень цен на рынке диктуется совокупностью отношений между

продавцами и покупателями и не может назначаться отдельным лицом или
какой-либо группой лиц

Г. Цены на рынке регулируются большими корпорациями, находящи-
мися в привилегированном положении

5. Что произойдет со спросом на товар, если цена на него под-
нимется?

A. Спрос останется прежним
Б. Спрос соответственно повысится
B. Спрос превысит предложение

10тветы на вопросы теста постоянные читатели нашего журнала найдут в материалах рубрики "За-
очная школа рыночной экономики" и учебном пособии М. Уоттса и P.M. Данна младшего "Что такое
рыночная экономика?" ("ЧШ", N№ 3 и 4 за 1994 г., № 1 за 1995 г.)
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Г. Спрос уменьшится
6. Какое из следующих утверждений окажется верным, если

бизнесмен купит акции корпорации?
A. Он дает свои деньги взаймы корпорации
Б. Он берет на себя ответственность за долги корпорации
B. Ему гарантирован возврат денег, уплаченных за акцию
Г. Он получит право на частичное владение собственностью корпора-

ции
7. Чтобы начать дело, бизнесмен взял на год кредит в 10000

долларов под 12 процентов годовых. Какую сумму он должен воз-
вратить кредитору через год?

А. 10000 долларов
Б. 11200 долларов
8. 12000 долларов
Г. 12200 долларов
8. За последние 20 лет наиболее высокие темпы экономическо-

го роста наблюдались в:
A. Соединенных Штатах
Б. Великобритании
B. Японии
Г. Канаде

Е С Т И

МОСКВА

С 1 июля нынешнего года Россия совместно со Всемирным банком
начнет финансировать детские дошкольные учреждения, находящиеся на
балансе приватизированных предприятий. Для реализации этого проекта
Всемирный банк выделил $20 млн.

Как сообщил Российский центр приватизации ( структура при
Госкомимуществе, осуществляющая программу постприватизационной
поддержки предприятий), в течение двух лет РЦП будет финансировать
работу 300-350 детских садов. Это детские учреждения, которые переда-
ны с баланса приватизированных предприятий на баланс муниципалите-
тов в восьми российских городах.

По словам представителей РЦП, основная цель проекта — освобо-
дить приватизированные предприятия от расходов, связанных с содер-
жанием социальной сферы. В рамках этой программы город Родники
(Ивановская область) получит $400 тыс., остальные города — Владимир,
Красноярск, Оренбург, Санкт-Петербург, Тюмень, Челябинск, Яро-
славль — по $2,8 млн.
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ЧТО ТАКОЕ
ЛЕМОКРАТПЯ?

УЧЕБНИКИ

Введение

Одна из главных целей образования в условиях
демократии — вырастить граждан независимых, лю-
бознательных и способных к анализу, глубоко пони-
мающих основные принципы и практику демократии.
Профессор Вандербилтского университета (США)
Честер Финн пишет: "Возможно, жажда личной сво-
боды заложена в людях с колыбели, но ведь они не
рождаются со знанием тех общественных механиз-
мов, с помощью которых могут обеспечить эту сво-
боду себе и своим детям... Этим нужно овладеть,
этому нужно научиться".

"В свободном обществе роль образования осо-
бенно важна, — продолжает Финн. — Если в условиях
авторитарного режима образование — оружие в руках
существующей власти, то при демократии власть слу-
жит народу. Способность народа создавать, поддер-
живать и совершенствовать эту власть в значительной
мере зависит от качества и целенаправленности сис-
темы образования. Можно смело утверждать, что в де-
мократическом обществе именно образование дает
возможность расцвести свободе".

Недостаточно считать задачей образования в ус-
ловиях демократии отказ от характерного для авто-
ритарных режимов политического воспитания и ней-
трального отношения к политическим ценностям.
Чтобы овладеть основными принципами демократии,
школьников важно вовлекать в откровенный диалог
об этих принципах, которые уже сами по себе пред-
ставляют значительную демократическую ценность.
В то же время нужно побуждать их подвергать со-
мнению шаблонное мышление, выдвигать обосно-
ванные аргументы и тщательно рассматривать акту-
альные вопросы.

Начало. Продолжение см. в следующем номере.
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Основные принципы демократии преподают в школах почти всех де-
мократических государств. Для этой цели разработаны специальные учеб-
ники и подготовлены учителя. Это учебное пособие Ховарда СИНКОПЫ,
изданное Информационным агентством США, предназначено для тех стран
Восточной Европы, где еще недавно правил тоталитарный режим. В нем
разъясняются основные принципы демократии, которые важны в любой
стране.

Чтобы способствовать диалогу о демократии, в конце каждого раздела
помещены вопросы. Они носят общий характер, иногда на них существует
несколько правильных ответов, о каждом можно и поспорить. И учителей, и
учеников мы призываем задавать и обсуждать вопросы, важные для них
самих, их друзей, семей, их города или поселка. Для этого можно исполь-
зовать информацию из газет, местные события и мнения, а также бытовые
проблемы. Их нужно обсуждать в классах, а углубленное изучение принци-
пов демократии подскажет ответы.

Мы живем в такое время, когда
призыв к свободе и демократии на-
ходит все новых сторонников в раз-
ных частях земного шара. Восточная
Европа свергла тоталитарные пра-
вительства, державшиеся здесь на
протяжении половины столетия, а
республики бывшего Советского
Союза борются за то, чтобы заме-
нить царивший почти 75 лет комму-
нистический режим новым демокра-
тическим порядком, который им
еще не довелось испытать. Но дра-
матизм, сопровождающий необы-
чайные политические перемены в
Европе, затмевает тот факт, что пер-
спективы демократии в огромной
мере мобилизовали народы всего
мира. Северная и Южная Америка
практически превратились в демо-
кратическое полушарие; Африка ис-
пытывает беспрецедентную эру де-
мократических реформ; динамич-
ные формы демократизма укореня-
ются в Азии.

Это ставшее всемирным явле-
ние опровергает утверждения скеп-
тиков, что современная либераль-
ная демократия — исключительно
западный артефакт, который невоз-
можно успешно воспроизвести в не-
западной культуре. В мире, где де-
мократия осуществлена на практике
в таких разных странах как Япония,
Италия и Венесуэла, институты де-
мократии могут по праву претендо-
вать на главенствующую роль в во-
площении в жизнь универсальных
стремлений человечества к свободе
и самоуправлению.
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"Фридом-хаус", исследова-
тельская организация, находящаяся
в США, опубликовала свой ежегод-
ный отчет, в котором каждая страна
оценивается по мере политической
свободы и гражданских прав —двум
важнейшим критериям демократии.
В 1990 году, по оценке "Фридом-
хаус", 61 из 167 суверенных стран
мира были свободными, что состав-
ляет 39 процентов всего населения
земного шара. Но и эта цифра уже
устарела. Она не отражает в полной
степень демократические револю-
ции в Восточной Европе, включая
воссоединение Германии, револю-
ционные изменения, охватившие
республики бывшего Советского
Союза, установление выборных
правительств в таких странах как
Никарагуа, Панама, Намибия и госу-
дарства Прибалтики, а также планы
реставрации демократии в Нигерии.
Фермент демократии продолжает
распространяться: от Монголии до
Тайваня, а в Африке — от Сенегала и
Габона до Конго и Анголы и, что осо-
бенно примечательно, до Южной
Африки.

Однако подъем демократичес-
кой волны за последнее десятиле-
тие ни в коем случае не гарантирует
ее окончательного успеха. Выступая
перед группой работников просве-
щения и правительственных чинов-
ников в Манагуа, Честер И. Финн
младший, профессор просвещения
и государственной политики уни-
верситета Вандербилта, ска-
зал: "Можно принять как само собой
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разумеющееся, что люди естест-
венно предпочитают свободу угне-
тению. Но это не равносильно ут-
верждению, что демократические
системы будут созданы и сохранят-
ся на протяжении длительного вре-
мени. Совсем напротив. Идея демо-
кратии прочна, но практику демо-
кратии поджидают опасности".

Сегодня, очевидно, действи-
тельно происходит возрождение де-
мократических ценностей. Но если
бросить ретроспективный взгляд на
ход истории человечества от Фран-
цузской революции конца XVIII века
до подъема однопартийных режимов
в середине XX века, мы увидим, что
демократических государств было
мало, а срок жизни большинства из
них — недрлговечен. Этот факт не
должен быть причиной пессимизма
или отчаяния; наоборот, в нем зало-
жен вызов. Стремление к свободе
может быть врожденным, но практику
демократии нужно изучать. Будет ли
рычаг истории и дальше открывать
двери свободы и возможностей, за-
висит от самих людей—от их предан-
ности делу и коллективной мудрости,
а не от железных законов истории, и
уж во всяком случае не от воображае-
мой доброй воли самозванных лиде-
ров.

В противовес некоторым пред-
ставлениям, здоровое демократи-
ческое общество — это не просто
арена, на которой отдельные лич-
ности преследуют свои частные
цели. Демократии процветают,
когда о них заботятся граждане, же-
лающие использовать свои завое-
ванные свободы для участия в жизни
своего общества — когда они присо-
единяют свой голос к обществен-
ным дебатам, участвуют в выборах
представителей, подотчетных в
своих действиях, и признают необ-
ходимость терпимости и компро-
мисса в общественной жизни. Граж-
дане демократического государства
пользуются правом индивидуальной
свободы, но в то же время они вместе с
другими разделяют ответственность
за построение будущего, в котором
по-прежнему будут уважаться ценнос-
ти свободы и самоуправления.

ОПРЕДЕЛЕНИЕ
ДЕМОКРАТИИ

Народное правление

Слово "демократия" известно,'
вероятно, большинству людей, но
выражаемая им концепция все еще
порой неверно понимается и невер-
но используется в такие моменты,
когда тоталитарные режимы и воен-
ные диктатуры пытаются претендо-
вать на поддержку народа, навеши-
вая на себя демократические ярлы-
ки. В то же время мощь демократи-
ческой идеи побуждала наиболее
глубокие и трогательные выражения
воли и интеллекта людей в истории:
от Перикла в древних Афинах до
Вацлава Гавела в бывшей Чехо-Сло-
вакии, от Декларации независимос-
ти Томаса Джефферсона в 1776 году
до последних выступлений Андрея
Сахарова в 1989 году.

В словаре демократия опреде-
ляется как "народная форма прав-
ления, в которой народ облечен
высшей властью и осуществляет ее
либо непосредственно, либо через
избранных представителей при сво-
бодной избирательной систе-
ме". По словам Авраама Линкольна,
демократия, — это "народное прав-
ление, осуществляемое народом
ради народа".

Свобода и демократия часто
употребляются как взаимозаменяе-
мые понятия, но синонимами они не
являются. Демократия — это дейст-
вительно комплекс идей и принци-
пов свободы, но она содержит
также комплекс практических норм
и процедур, сформировавшихся на
протяжении долгой и часто мучи-
тельной истории. Короче говоря,
демократия есть наделение сво-
боды законным статусом. Именно
поэтому можно с полным правом на-
звать демократическими проверен-
ные временем основные принципы
конституционного правительства,
права человека и равенство перед за-
коном — характеристики, которыми
должно обладать любое общество.

Демократии делятся на две ос-
новные категории — прямые и пред-
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ставительные. При прямой демо-
кратии все граждане без посредни-
чества избранных или назначенных
официальных лиц могут участвовать
в принятии общественных решений.
Такая система может иметь практи-
ческий смысл только при относи-
тельно небольшом числе людей —
например, в общинных или племен-
ных советах или в местных органах
профсоюзов, где все члены могут
собраться в одном помещении для
обсуждения вопросов и принятия
решений путем консенсуса или
большинством голосов. Древние
Афины, первая демократия в мире,
умудрялись осуществлять прямую
демократию с помощью собраний, в
которых участвовало пять-шесть
тысяч человек — вероятно, макси-
мальное число, которое можно фи-
зически собрать вместе для прове-
дения в жизнь прямой демократии.

Современное общество, при
всей его сложности и многочислен-
ности, имеет немного возможнос-
тей для осуществления прямой де-
мократии. Даже на северо-востоке
Соединенных Штатов, в Новой Анг-
лии, где свято чтят традицию город-
ского собрания, большинство сооб-
ществ стали слишком большими,
чтобы все жители могли собраться в
одном помещении и прямым голо-
сованием решать вопросы, касаю-
щиеся их жизни.

Сегодня наиболее принятой
формой демократии, как для горо-
дов с населением в 50 тысяч, так и
для стран с населением в 50 милли-
онов, является представительная
демократия, в которой граждане из-
бирают официальных лиц для при-
нятия политических решений, фор-
мулирования законов и проведения
в жизнь программ ради обществен-
ного блага. От имени народа эти
официальные лица могут продуман-
но и упорядоченно разбираться в
сложных общественных проблемах,
что требует затрат времени и энер-
гии и часто является непрактичным
для подавляющего большинства
частных лиц.

Процедуры избрания офици-
альных лиц могут быть самыми раз-
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ными. Например, на общенацио-
нальном уровне законодатели могут
избираться в районах, каждый из ко-
торых избирает одного представи-
теля. При системе пропорциональ-
ного представительства каждая по-
литическая партия представлена в
законодательном органе в соответ-
ствии с процентным отношением к
общему числу избранных по всей
стране. Местные и районные выбо-
ры могут копировать эти националь-
ные модели или избирать своих
представителей менее формально,
групповым консенсусом вместо вы-
боров. Каков бы ни был метод, офи-
циальные лица в представительной
демократии занимают свои посты от
имени народа и остаются подотчетны-
ми народу во всех своих действиях.

Правило большинства
и права меньшинств

Все демократии являются сис-
темами, в которых граждане сво-
бодно принимают политические ре-
шения в соответствии с правилом
большинства голосов. Но подчине-
ние большинства большинству не
всегда бывает демократическим:
никто, к примеру, не назовет чест-
ной или справедливой систему, при
которой 51 проценту населения по-
зволено угнетать остальные 49 име-
нем большинства. В демократичес-
ком обществе правило большинства
должно сочетаться с гарантиями
прав личности, которые, в свою оче-
редь, служат защите прав мень-
шинств — будь то этнические, рели-
гиозные или политические мень-
шинства или просто те, кто потерпел
поражение в дебатах по спорному
законодательству. Права мень-
шинств не зависят от доброй воли
большинства и не могут быть отмене-
ны большинством голосов. Права
меньшинств защищены, потому что
демократические законы и институты
защищают права всех граждан.

Диана Рэвич, ученый, литера-
тор, а в настоящее время помощник
министра просвещения США, отме-
чала в своем докладе на семинаре
работников просвещения в Поль-
ше: "Когда представительная демо-
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кратия действует в соответствии с
конституцией, ограничивающей го-
сударственную власть и гаранти-
рующей основные права всем граж-
данам, такая форма правления на-
зывается конституционной демо-
кратией. В таком обществе правило
большинства и права меньшинств
защищены законом и институтами,
проводящими законы в жизнь".

Эти элементы определяют фун-
даментальные элементы всех совре-
менных демократий, независимо от
исторических, экономических и куль-
турных различий. Основные элемен-
ты конституционного правления —
правило большинства в сочетании с
правами личности и правами мень-
шинств, а также правовые нормы —
можно обнаружить в Канаде и Коста-
Рике, во Франции и Ботсване, в Япо-
нии и Индии, несмотря на гигантские
различия этих стран и обществ.

Демократическое общество
Демократия не ограничивается

комплексом конституционных пра-
вил и процедур, определяющих, как
должно функционировать прави-
тельство. В демократии правитель-
ство — это только один элемент, со-
существующий в социальной ткани
со многими и различными институ-
тами, политическими партиями, ор-
ганизациями и ассоциациями. Это
разнообразие называется плюра-
лизмом и предполагает, что многие
организованные группы и институты
в демократическом обществе не за-
висят от правительства в вопросах
своего существования, законности
или авторитета.

Тысячи частных организаций
оперируют в демократическом об-
ществе, некоторые на местном
уровне, другие — на национальном.
Многие из них играют роль посред-
ников между частными лицами и
сложными социальными и прави-
тельственными институтами, час-
тью которых они являются, заполняя
позиции, не отданные правительст-
ву. Они предоставляют отдельным
лицам возможности осуществить
свои права и обязанности граждан
демократического общества.

Эти группы представляют инте-
ресы своих членов разнообразными
способами — поддерживая кандида-
тов на правительственные посты,
участвуя в обсуждении проблем и
пытаясь влиять на политические ре-
шения. Будучи членами таких групп,
отдельные личности имеют возмож-
ность принять весомое участие как в
государственных делах, так и в
делах своих собственных сооб-
ществ. Примеров много, и они раз-
нообразны: благотворительные ор-
ганизации и церкви, группы, зани-
мающиеся охраной окружающей
среды и организованные по принци-
пу соседства, деловые ассоциации
и профессиональные союзы.

В авторитарном обществе прак-
тически все подобные организации
контролировались бы правительст-
вом или должны были бы получить
от него разрешение на существова-
ние, находились бы под его надзо-
ром или были бы как-то иначе ему
подотчетны. В демократическом об-
ществе прерогативы правительства
точно определены законом, и власть
его резко ограничена. В результате
частные организации свободны от
правительственного контроля; на-
оборот, многие из них имеют воз-
можность воздействовать на прави-
тельство и требовать от него отчета
в его действиях. Другие группы, свя-
занные с искусством, отправлением
религиозной веры, с научными ис-

1. Что такое демократия и
на чем она основана?

2. Что такое демократичес-
кое общество?

3. Что такое плюрализм?
Идет ли он на пользу или во вред
демократическому обществу?
Почему?

4. Чем демократия отлича-
ется от диктатуры? Что лучше?
Почему?

5. Нужно ли в условиях де-
мократии меньшинству подчи-
няться воле большинства?
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следованиями или объединяемые честь иметь меньший контакт с пра-
другими интересами, могут предпо- вительством или не иметь его вовсе.

ОПОРЫ ДЕМОКРАТИИ

•Суверенитет нации
•Правительство, создан-

ное с согласия тех, кем оно уп-
равляет

•Власть большинства
•Право меньшинств
•Гарантии основных прав

человека
•Свободные и справедли-

вые выборы

•Соблюдение закона
•Конституционные огра-

ничения власти правительства
•Социальный, экономи-

ческий и политический плюра-
лизм

•Взаимная терпимость,
прагматизм, сотрудничество и
возможность согласия как ос-
новные ценности общества

ПЕРВЫЕ ДЕМОКРАТЫ

При всем том, что демократия — явление очень сложное, определить
момент ее зарождения на удивление просто: город-государство Афины,
V век до н.э. Перикловы Афины, названные так в честь наиболее прослав-
ленного лидера, послужили источником вдохновения для поколений
более поздних политиков-теоретиков и государственных деятелей. И тем
не менее сегодняшнему глазу многие аспекты афинской демократии ка-
жутся странными и чуждыми.

Центральным политическим институтом в Афинах VI- \/века до н. э. было
собрание, привлекавшее обычно 5-6 тысяч участников и открытое для всех
взрослых граждан мужского пола. (Женщины, рабы и иностранцы исключа-
лись). Оно простым большинством голосов могло решать практически
любые внутренние проблемы без всяких правовых ограничений. Суды про-
водились присяжными в составе 501 гражданина, также большинством го-
лосов решавших, виновен человек или нет, Наиболее замечательным
является то, что лидеры Собрания не избирались, а определялись жреби-
ем: афиняне считали, что любой гражданин способен занимать государст-
венную должность. Да и самих должностей было мало. Генералы
избирались сроком на один год, во всем остальном перикловы Афины об-
ходились без таких общеизвестных исполнительских институтов как прези-
дент, премьер-министр, кабинет или постоянная гражданская служба.
Ответственность за принятое решение ложилась почти исключительно на
плечи граждан-членов Собрания; это бремя государственной службы для
большинства людей было бы сегодня непосильным.

Афины времен Перикла, не ведавшие конституционных ограничений,
имели тенденцию к фракционности и часто попадали под влияние даль-
новидных и красноречивых ораторов. В конце концов именно демократи-
ческие Афины приговорили к смерти философа Сократа — чем заслужили
неукротимую неприязнь Платона, наиболее прославленного ученика Со-
крата и яростного противника демократии.

Несмотря на наличие врагов и внутренние слабости, афинская демо-
кратия вовсе не была нежным цветком. Она просуществовала почти 200
лет, пережив даже поражение в Пелопонесской войне в 404 году до н.э.
и оказавшись в руках своего главного соперника — Спарты.
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ПРАВА
"Мы считаем самоочевидной

ту истину, что люди созданы рав-
ными, что они наделены Творцом
определенными неотъемлемы-
ми правами, среди которых —
право на жизнь, свободу и стрем-
ление к счастью. Что ради гаран-
тии этих прав среди людей обра-
зованы правительства, черпаю-
щие свою власть из согласия тех,
кем они управляют".

Неотъемлемые права

В этих памятных словах амери-
канской Декларации независимости
Томас Джефферсон выразил фунда-
ментальный принцип, на котором
основана демократическая форма
правления. Правительства в демо-
кратических обществах не жалуют
гражданам основные права, пере-
численные Джефферсоном; прави-
тельства созданы, чтобы защищать
эти свободы, которыми каждый че-
ловек владеет по праву своего рож-
дения.

Как это формулировали фило-
софы-просветители XVII-XVIII веков,
неотъемлемые права являются
Богом данными, естественными
правами. Они не уничтожаются при
создании гражданского общества, и
ни общество, ни правительство не
могут отнимать или "отчуждать" их.

Неотъемлемые права включают
свободу слова и выражения мнения,
свободу вероисповедания и совес-
ти, свободу собраний и право на
равную защиту перед законом. Это
ни в коем случае не исчерпывающий
список прав, которыми пользуются
граждане в демократическом обще-
стве, но они составляют основные
права, которые должно соблюдать
любое демократическое правитель-
ство. Поскольку права эти сущест-
вуют независимо от правительства,
их невозможно отменить законода-
тельным путем, они не могут стать
жертвой минутной прихоти избран-
ного большинства. Первая поправка
к Конституции США, например, не

наделяет людей свободой вероис-
поведания и печати: она запрещает
Конгрессу издавать какие бы то ни
было законы, вмешивающиеся в
свободу слова, вероисповедания и
право на мирные собрания. Историк
Леонард Леви сказал: "Люди могут
быть свободными, когда их прави-
тельства несвободны".

Детали формулировок законов
и процедур, касающихся основных
прав человека, обязательно будут
изменяться от общества к обществу,
но на любую демократию возлагает-
ся задача создавать конституцион-
ные, правовые и социальные струк-
туры, гарантирующие их защиту.

Слово

Свобода слова и выражения
своих мнений является источником
жизненной силы любой демократии.
Участвовать в дебатах, собираться и
протестовать, отправлять религиоз-
ные культы, гарантировать справед-
ливость для всех — все это зиждется
на неограниченной свободе обмена
мнениями и информации. Канадец
Патрик Уилсон, создатель телевизи-
онной серии "Борьба за демокра-
тию", отмечает: "Демократия есть
общение: люди говорят друг с дру-
гом о своих общих проблемах и
формируют свою общую судьбу.
Чтобы быть способными управлять
собой, люди должны свободно вы-
ражать свои мнения".

Граждане демократического
общества живут с убеждением, что
посредством открытого обмена
мнениями и идеями правда в конеч-
ном итоге победит неправду, цен-
ности других будут лучше поняты,
сферы компромисса будут точнее
определены и будет открыт путь
прогрессу. Чем больше объем тако-
го обмена, тем лучше. Американ-
ский эссеист И.Б. Уайт выразил это
таким образом: "В нашей свободной
стране пресса надежна и полезна не
благодаря своим добродетелям, а
благодаря своему разнообразию.
Пока существует много владельцев
и каждый из них следует своему
представлению об истине, мы,
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народ, имеем возможность обрести
истину и обитать в свете... Много-
численность гарантирует безопас-
ность".

В отличие от авторитарны* го-
сударств, в условиях демократии
правительства не контролируют, не
диктуют и не порицают содержание
письменных и устных высказыва-
ний. Демократия зависит от грамот-
ных, образованных граждан, имею-
щих доступ к широчайшему объему
информации, что позволяет людям
наиболее полно участвовать в жизни
их общества. Невежество порожда-
ет апатию.Демократия расцветает
благодаря энергии граждан, питаю-
щейся неограниченным потоком
идей, мнений и размышлений.

Но что должно делать прави-
тельство в тех случаях, когда сред-
ства информации или другие орга-
низации злоупотребляют свободой
слова и выпускают информацию, яв-
ляющуюся, по мнению большинст-
ва, лживой, отвратительной, безот-
ветственной или просто дурного
вкуса? Ответ: в общем и целом — ни-
чего. Судить о таких вещах — это
просто не дело правительства.
Обычно лекарством для свободы
слова является еще большая свобо-
да слова. Это может казаться пара-
доксом, но во имя свободы слова
демократия должна порой защи-
щать права личности и групп, кото-
рые сами выступают сторонниками
такой антидемократической полити-
ки как ограничение свободы слова.
Граждане демократического госу-
дарства защищают это право, исхо-
дя из убеждения, что в конце концов
открытые дебаты приведут к еще
большей правде и более мудрым
общественным действиям, чем если
слово и инакомыслие были бы заду-
шены.

Более того, утверждает побор-
ник свободы слова, подавление
речей, которые мне сегодня пред-
ставляются враждебными, завтра
может стать угрозой моему праву
свободно выражать свои мысли, ко-
торые вы или кто-либо иной может
посчитать враждебными. Англий-
ский философ Джон Стюарт Милл
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дал классический пример защиты
этой точки зрения в своем эссе 1859
года ИО свободе", где утверждал,
что подавление свободы слова при-
носит вред всем людям: "Если выра-
женная точка зрения правильна, то
люди лишены возможности исправ-
лять заблуждение, заменив его исти-
ной, — писал Милл, — если же она не-
верна, они лишаются возможности...
ощутить ту особую ясность и жи-
вость, которую приобретает истина,
сталкиваясь с заблуждением".

Непосредственным результа-
том свободы слова является свобо-
да людей собираться и мирным
путем требовать, чтобы правитель-
ство выслушало их жалобы. Без
права собираться и быть выслушан-
ным свобода слова обесценивается.
По этой причине свобода слова счи-
тается тесно связанной, почти неот-
делимой от права собираться, про-
тестовать и требовать перемен. Де-
мократические правительства
могут, в соответствии с законом, ре-
гулировать время и место полити-
ческих собраний и маршей, чтобы
сохранять порядок и спокойствие,
но они не имеют права использовать
свою власть для подавления протес-
та или для того, чтобы помешать
группам инакомыслящих заставить
себя слушать.

Свобода вероисповедания

Свобода вероисповедания или,
более широко, свобода совести оз-
начает, что ни один человек не
может быть принужден исповедо-
вать какую-либо религию или веро-
вания против своего желания.
Кроме того, никто не может быть на-
казан или подвергнут штрафу за то,
что предпочитает ту или иную рели-
гию или не признает никакой. Демо-
кратическое государство считает
религиозные верования человека
его сугубо личным делом.

Свобода вероисповедания оз-
начает также, что никто не может
быть принужден правительством
признавать официальную церковь.
Дети не могут принуждаться посе-
щать определенную религиозную
школу, и ни от кого нельзя требовать
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посещать религиозные службы, мо-
литься или участвовать в отправле-
ниях религии против воли. По при-
чинам, связанным с историей или
традицией, многие демократичес-
кие страны имеют официально уста-
новленную церковь, пользующуюся
поддержкой государства. Этот факт
тем не менее не освобождает пра-
вительство от обязанности защи-
щать свободу личности, верования
которых отличаются от официально
санкционированной религии.

Гражданство: права
и обязанности

Демократии зиждятся на прин-
ципе: правительство существует,
чтобы служить народу; народ суще-
ствует не для того, чтобы служить
правительству. Другими словами,
народ — это граждане демократи-
ческого государства, а не его под-
данные. Но если государство защи-
щает права своих граждан, то и
граждане в ответ проявляют лояль-
ность по отношению к государству.
При авторитарном режиме государ-
ство, представляющее собой орга-
низм, отделенный от общества, тре-
бует лояльности и службы от людей,
не давая им взамен обязательства
получать от них согласие на свои
действия.

Когда в демократическом госу-
дарстве граждане участвуют в выбо-
рах, они осуществляют свое право и
обязанность решать, кто будет уп-
равлять от их имени. В авторитар-
ном государстве, наоборот, акт го-
лосования служит лишь для того,
чтобы придать законность выбору,
уже сделанному режимом. Голосо-
вание в таком обществе не предпо-
лагает ни прав, ни обязанностей
граждан, и является лишь принуди-
тельным спектаклем, демонстриру-
ющим поддержку гражданами пра-
вительства.

Подобным же образом гражда-
не в демократическом государстве
имеют право по своему выбору всту-
пать в организации, независимые от
правительства, и свободно участво-
вать в общественной жизни. В то же
время граждане должны принять на

себя ответственность, вытекающую
из такого участия: быть информиро-
ванными о проблемах, проявлять
терпимость к тем, кто придерживает-
ся противоположных мнений, и идти
на компромиссы, когда это необхо-
димо, чтобы достигнуть согласия.

В авторитарном государстве
частных добровольных групп мало,
или они не существуют вовсе. Они
не служат отдельным личностям
средством участия в дебатах по важ-
ным вопросам или управления свои-
ми делами, но представляют собой
лишь еще одну длань государства,
которая держит подданных в подчи-
нении.

Военная служба —совсем иной,
но столь же контрастный пример
прав и обязанностей в демократи-
ческом и недемократическом обще-
стве. Две разных страны могут тре-
бовать от своих юношей определен-
ного периода военной службы в
мирное время. В авторитарном го-
сударстве эта обязанность налага-
ется в одностороннем порядке. В
демократическом государстве
такой период военной службы явля-
ется долгом, который граждане об-
щества принимают на себя посред-
ством законов, принятых правитель-
ством, ими же избранным. В каждом
обществе военная служба в мирное
время может быть малоприятной
для людей. Но солдат-гражданин в
демократической стране служит с
сознанием, что он исполняет обяза-
тельство, добровольно принятое на
себя обществом. Кроме того, члены
демократического общества вправе
коллективными действиями изме-
нить это обязательство: отменить
обязательную военную службу и со-
здать добровольческую армию, как
это сделано в Соединенных Штатах
Америки и в других странах; изме-
нить длительность периода военной
службы, как это произошло недавно
в Германии; а в Швейцарии резе-
рвистская военная служба для муж-
чин есть важный элемент граждан-
ственности.

Во всех этих случаях гражданст-
во — это широкое определение прав
и обязанностей, являющихся разны-
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ми сторонами одной медали. Ис-
пользование человеком своих прав
одновременно предполагает его
обязанность защищать эти права —
ради самого себя и ради других.
Даже граждане развитых демокра-
тий неверно понимают это равенст-
во и слишком часто пользуются пра-
вами, игнорируя обязанности. Как
отмечает политолог Бенджамин
Барбер, "демократия часто понима-
ется как правило большинства,
права все более понимаются как
частная собственность отдельных
личностей и, следовательно, неиз-
бежно враждебная демократии
большинства. Но думать так — зна-
чит, не понимать подлинного значе-
ния прав и демократии".

Несомненно справедливо, что
использование людьми неотъемле-
мых прав — свободы слова, собра-
ний и вероисповедания — налагает
ограничения на любое правительст-
во, основанное на демократических
принципах. В этом смысле права
личности являются оплотом против
злоупотребления властью прави-
тельством или теми, кто в данный
момент представляет собой полити-
ческое большинство.

Но в другом смысле права, как и
личности, не действуют в изоляции.
Права не являются частной собствен-
ностью, они существуют лишь тогда,
когда признаются другими граждана-
ми общества. Избиратели, как сказал
американский философ Сидней Хук,
"сами хранители своей свободы". С
этой точки зрения демократическое
правительство, избранное граждана-
ми и подотчетное им, не враждебно
правам личности, а, наоборот, защи-
щает их. Именно для того, чтобы ук-
репить свои права, граждане в демо-
кратическом обществе принимают на
себя обязательства и исполняют
свои обязанности.

Говоря более обобщенно, эти
обязанности предполагают участие
в демократическом процессе, обес-
печивающее его функционирова-
ние. Как минимум, граждане должны
быть информированы о том, что ка-
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сается наиболее важных проблем,
стоящих перед обществом — хотя
бы для того, чтобы со знанием дела
голосовать за кандидатов на выс-
шие государственные посты. Дру-
гие обязанности, скажем, участие в
суде присяжных в гражданских или
уголовных процессах, могут быть
предписаны законом, но большая их
часть добровольна.

Сущность демократических
действий — это активное добро-
вольное участие граждан в общест-
венной жизни своего сообщества и
своей страны. Без этого широкого и
постоянного участия демократия
начнет чахнуть и станет заповедни-
ком для небольшого, избранного
числа групп и организаций. Но при
активном участии людей, представ-
ляющих весь спектр общества, де-
мократия может стойко переносить
экономические и политические
бури, неизбежно разражающиеся в
каждом обществе, не принося при
этом в жертву права, которые она
призвана поддерживать.

Активное участие в обществен-
ной жизни часто узко определяется
как борьба за политические долж-
ности. Но участие граждан в жизни
демократического общества гораз-
до шире, чем участие в предвыбор-
ной борьбе. На уровне общины или
на муниципальном уровне граждане
могут участвовать в работе школь-
ных комитетов, формировать груп-
пы сообщества, а также избираться
на должность в местном самоуправ-
лении. На уровне штатов или про-
винций или на национальном уровне
граждане присоединяют свой голос
и свое перо к постоянным дебатам,
ведущимся по важнейшим вопро-
сам, вступают в политические пар-
тии, профсоюзы и другие добро-
вольные организации. Каким бы ни
был уровень их вклада в общее
дело, здоровая демократия зависит
от постоянного, сознательного
участия в ней широкого спектра
граждан.

Демократия, пишет Диана
Рэвич, "это процесс, способ со-
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вместной жизни и работы. Она не
статична, она эволюционирует. Она
требует сотрудничества, компро-
миссов и терпимости в отношениях
между гражданами, а не свободы от
обязательств".

Демократия включает в себя
идеалы свободы и самовыражения,
но она не закрывает глаза на приро-
ду человека. Она не требует, чтобы
все граждане были добродетельны-
ми, она требует только, чтобы они
были ответственными. Как сказал
американский теософ Рейнхольд
Нибур, "способность человека быть
справедливым делает демократию
возможной, но склонность человека
к несправедливости делает демо-
кратию необходимой".

Права человека
и политические цели

Защита основных прав челове-
ка как принцип принята широко: она
во всем мире находит воплощение в
принятых конституциях, в Хартии
Организации Объединенных Наций,
а также в таких международных со-
глашениях как Хельсинкский заклю-
чительный акт (Совещание по без-
опасности и сотрудничеству в Евро-
пе, СБСЕ).

Другое дело — проводить раз-
личия между разными категориями
прав. За последнее время ощущает-
ся тенденция, особенно среди меж-
дународных организаций, расши-
рять список основных прав челове-
ка. К фундаментальным свободам
слова и равенства перед судом эти

группы добавляют права на труд, на
образование, на собственную куль-
туру и национальность, а также на
адекватный уровень жизни.

Все это, несомненно, ценные
качества, но когда подобные льготы
распространяются и воспринима-
ются как права, они тем самым
обесценивают основные граждан-.
ские и человеческие права. Более
того, они затмевают различия
между правами, которыми облада-
ют все люди, и целями, к которым
следует стремиться отдельным лич-
ностям, организациям и правитель-
ствам.

Правительства защищают такие
неотъемлемые права как свободу
слова посредством сдерживания,
ограничения своих действий. Фи-
нансирование образования, предо-
ставление медицинского обслужи-
вания, гарантия занятости — все это
требует обратного, а именно — ак-
тивного вмешательства правитель-
ства в проведение определенных
политических курсов и программ.
Соответствующее стандартам ме-
дицинское обслуживание и образо-
вательные возможности должны
принадлежать каждому ребенку по
праву рождения. Как ни печально, но
на деле это не так, и способность
обществ достигать этих целей в раз-
ных странах разная. Превращая
каждое стремление человека в
право, правительство рискует уси-
лить цинизм и способствует прене-
брежению всеми правами человека.

ОСНОВНЫЕ ПРАВА ЧЕЛОВЕКА

•Свобода слова, высказываний и печати
•Свобода вероисповедания
•Свобода собраний и объединений
•Право на равенство перед законом
•Право на справедливое следствие и судебный процесс
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1. Каковы основные права человека? Кто их обычно гарантирует?
2. Все ли, о чем пишут в газетах, соответствует действительности?
3. Может ли в демократическом обществе каждый говорить, писать

и делать, что хочет? Поясни.
4. Какова сущность демократического процесса? Понимают ли это

большинство жителей твоего города или поселка? Что нужно сделать,
чтобы они это поняли?

5. Назови, какие обязанности граждан ты знаешь. Какие кажутся
тебе самыми важными?

6. Не нарушаются ли твои основные права? Поясни.

ВЕЛИКАЯ ХАРТИЯ ВОЛЬНОСТЕЙ

АНГЛИЙСКОГО короля Иоанна и английских баронов вряд ли можно на-
звать демократами. Однако документ, который они подписали на поле
Рунимеда в 1215 году, стал вехой в развитии конституционного правле-
ния.

Бароны были возмущены тем, что король, по их мнению, не соблюдал
традиционного феодального права, дававшего им значительную автоно-
мию в отношениях с монархом. Когда король Иоанн отказался выполнить
их требования, они подняли армию и принудили его подписать Великую
хартию вольностей, состоявшую из 63 статей, большинство из которых
представляло собой список прав в основном в интересах землевладель-
цев, знати и церкви.

Тем не менее ряд положений был позже применен ко всему народу
Англии; часть других стала основой правовой системы страны. Хартия
вольностей, например, утверждает, что при решении всех важных госу-
дарственных вопросов, включая введение налогов, король должен спра-
шивать совета и согласия баронов.

В последующие столетия эти положения были использованы, чтобы
гарантировать, что ни один закон не может быть принят и ни один налог
не может быть введен без согласия органа, представляющего народ —
Парламента. (Во время американской революции колонисты, стремив-
шиеся добиться независимости, повернули эту идею против Англии с
призывом "никакихналогов без представительства"). Гарантии справед-
ливой судебной процедуры и суда присяжных из равных себе тоже можно
проследить по положениям Великой хартии вольностей.

Эволюция феодальных прав Хартии вольностей в конституционные
права обычных людей заняла столетия, поскольку многие английские ко-
роли успешно игнорировали Хартию. Лишь в фарватере "Славной рево-
люции" 1688 года Англии удалось установить прочную конституционную
монархию с Парламентом, игравшим роль главного законодательного
органа страны. Реформа самого Парламента и превращение его в более
широко представительный, демократический институт заняли еще более
столетия.
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ИГРЫ-КОММУНИКАЦИИ
ДЛЯ ПОДРОСТКОВ И СТАРШЕКЛАССНИКОВ

ПСИХОЛОГ В ШКОЛЕ

Потребность в общении у школьников этого возраста выражена
достаточно ярко. Однако очень часто ребята не умеют культурно об-
щаться, испытывают трудности в поиске эффективных коммуника-
тивных средств. В этой статье мы предлагаем упражнения, адапти-
рованные в практике организации психологической помощи
подросткам и юношам.

Упражнение 1."Фотография"
Возьмите в руки фотографию незнакомого челове-

ка, например, в журнале или газете. Вглядитесь в его
лицо. Обратите внимание на его позу, одежду. Поста-
райтесь определить его характер, настроение, род за-
нятий, стиль жизни. Придумайте биографию этого че-
ловека. Могли бы вы быть с ним в дружеских
отношениях? Если нет, то какие отношения могли бы
сложиться между вами?

Что еще вы можете сказать об этом человеке?

Упражнение 2."Попутчик"
В метро или автобусе мельком посмотрите на

своего соседа. Незаметно окиньте взглядом его лицо,
одежду, позу. Подумайте, кем работает этот человек,
какой у него характер, как он живет. Попробуйте опре-
делить его возраст. Постарайтесь почувствовать его
настроение.

Конечно, не следует навязчиво смотреть на чело-
века, едущего рядом с вами в транспорте. Отрабаты-
вайте у себя способность по одному взгляду опреде-
лять индивидуально-психологические особенности
людей. Через какое-то время вы обнаружите: чтобы
понять другого человека, не обязательно долго смот-
реть на него или разговаривать с ним. Первое интуи-
тивное ощущение может быть самым верным. Важно
только научиться доверять этому ощущению и не иска-
жать его последующими интеллектуальными интерпре-
тациями.

Упражнение 3."Телевизор"
По телевидению демонстрируют спектакль или те-

лефильм. Выключите звук, а изображение оставьте на
экране. Попробуйте определить, о чем говорят люди.
Какие у них цели и мотивы, кто из них "атакует", а кто —
"защищается", кто — лидирует, а кто — подчиняется.
Вглядитесь в лица говорящих, обратите внимание на
их жесты и позы.
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Не включая звука, скажите вслух
то, что говорит первый собеседник и
что отвечает ему второй.

Через 5-7 минут включите звук:
правильно ли вы определили пред-
мет беседы? Если ошиблись, то в
чем и почему?

Упражнение 4.
"Голос по телефону"

Переговоры по телефону стали
настолько привычными, что мы
перестали замечать их ситуацион-
ную и коммуникативную сложность.
Ведь вы не видите лица своего собе-
седника и вынуждены поддерживать
разговор, ориентируясь, в основ-
ном, на звук его голоса. Такие его
параметры как динамика интона-
ции, темп, наличие междометий и
длиннот, ритм дыхания, помогают
вам в какой-то степени чувствовать
настроение человека и поддержи-
вать беседу. Но в целом вы частич-
но все же выключены из контекста
ситуации и во многом двигаетесь
"на ощупь", "вслепую".

Как правильно построить теле-
фонный разговор и в то же время
развить в себе интуицию? Уже по
первым словам, услышанным по те-
лефону, постарайтесь определить
характер предстоящего разговора и
цели вашего абонента: вас будут
просить о чем-то, сообщать важную
информацию, благодарить, выра-
жать симпатию или демонстриро-
вать агрессию. Поддерживая разго-
вор, представляйте лицо вашего со-
беседника, мысленным взором
окиньте обстановку, в которой он
находится. Если вы разговариваете
с незнакомым человеком, с помо-
щью своего воображения "нарисуй-
те" его портрет.

Такие психотехнические дейст-
вия помогут вам правильно постро-
ить беседу, а также развить и укре-
пить в себе такие качества как ин-

туицию, коммуникабельность, эмпа-
тию.

Упражнение 5.
"Представление имени"

Группа встает в круг. Поочеред-
но каждый участник выходит в центр
круга и называет свое имя, сопро-
вождая его каким-либо жестом или
позой. Выбор жеста или позы осу-
ществляется произвольно, пожела-
нию игрока. Главное, чтрбы через
это движение был передан образ
представляющегося человека. На-
пример, одна из участниц называет
свое имя "Анна", иллюстрируя его
низким русским поклоном. Другая
участница произносит имя "Ирина"
и демонстрирует танцевальное па.
При помощи данных жестов участ-
ницы представляют группе свой ха-
рактер, темперамент, свою "визит-
ную карточку".

После того, как каждый из игро-
ков представил группе свое имя, ос-
тальные по очереди рассказывают,
как они поняли партнеров по игре.
Особенно подробно разбираются
случаи, где проявилось рассогласо-
вание имени человека и позы, через
которую он себя представил.

Упражнение 6. "Телепатия" 1

Группа участников разбивается
на пары. Первый способ разбивки:
каждый участник сам выбирает себе
партнера, с которым ему приятно иг-
рать. При всем удобстве данного спо-
соба он имеет недостаток: кто-то из
играющих может получить несколько
выборов, а кто-то — остаться без
пары. Можно порекомендовать и вто-
рой способ. Все участники рассчиты-
ваются на "1 -2". Первые номера выби-
рают себе пару из вторых номеров.

В каждой паре участники садят-
ся лицом друг к другу и договарива-
ются, кто из них будет ведущим, а
кто — ведомым. Ведущий начинает

'Упражнения 6 и 7 взяты из книги: Дэен Н., Пахомов Ю. Психотехнические игры в спорте. — М:
Физкультура и спорт, 1985.
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"передавать" какой-либо образ или
мысль: он сосредоточивается и в те-
чение 4-5 минут внушает их своему
партнеру, принимающему. Задача
последнего — понять или почувство-
вать то, о чем думает ведущий.

Игра имеет несколько ограни-
чений. Во-первых, внушение образа
ведущего должно производиться
без помощи слов, только глазами и
выражением лица. Во-вторых, за-
прещается использовать какие-
либо вспомогательные средства —
рисунок, жесты.

После того, как передача обра-
за состоялась, принимающий рас-
сказывает ведущему, что он понял
или почувствовал.

После обсуждения в парах орга-
низуется ббщегрупповое обсужде-
ние.

По желанию игроков несколько
пар рассказывают группе о своих
впечатлениях.

Кажущаяся простота игры не
должна вас смущать: через некото-
рое время вы с удивлением замети-
те, что правильное отгадывание
происходит гораздо чаще, чем это
могло бы быть по теории вероятнос-
ти. Многие из игроков отмечают, что
понимают мысли и чувства своих
партнеров, стоит только вниматель-
но взглянуть им в глаза, всмотреть-
ся в выражение лица. Во всяком слу-
чае практически всегда правильно
определяется эмоциональный фон
транслируемого образа: радостный
или печальный, спокойный или на-
пряженный.

Упражнение 7 . "Выбор"

Участники усаживаются в круг.
Один из игроков становится веду-
щим, он направляет ход игры. По ко-
манде ведущего каждый член груп-
пы показывает рукой на другого иг-
рока, который ему симпатичен и ко-
торый, как ему кажется, тоже хотел
бы его выбрать. Цель — осущест-
вить как можно больше взаимных
выборов. В течение 10-15 минут

игры может быть осуществлено до
10 игровых выборов.

Игра очень увлекательна, но в
какой-то степени и драматична.
Кто-то из участников будет получать
большее число выборов, а кто-то
может остаться один. В ходе игры
старайтесь не обижаться, если вас
не выбрали или ваш выбор не ока-
зался взаимным. Стремитесь пра-
вильно почувствовать, кто хотел бы
выбрать именно вас.

В ходе игры может наступить
момент, когда некоторые участники
начинают осуществлять выбор не
столько по желанию, сколько для
того,чтобы не обидеть аутсайдеров.
Они замечают, кто из игроков чаще
остаются в одиночестве и выбира-
ют именно их. И хотя здесь "отраба-
тывается" не интуиция, а скорее,
проявляется сочувствие, руководи-
тель игры должен всячески поощ-
рять такие действия.

Упражнение 8.
"Шериф и убийца"

Для игры подготавливаются би-
леты соответственно числу участни-
ков. На двух билетах отмечены роли
"шерифа" и "убийцы". Другие биле-
ты — пустые. Все билеты скручива-
ются так, чтобы надписи не были
видны, и складываются в темный
пакет. Каждый участник выбирает
себе билет, но не показывает его
другим игрокам.

Участник, выполняющий роль
"убийцы", должен взглядом "уби-
вать" других игроков. "Шериф" обя-
зан найти "убийцу", при этом он
может ориентироваться на два игро-
вых момента. Во-первых, он опре-
деляет "убийцу" по глазам. Во-вто-
рых, другие игроки, почувствовав
взгляд "убийцы", говорят: "Я убит",
тем самым показывая "шерифу", кто
в группе играет роль "убийцы".

Следует учитывать, что "убий-
ца" может быть найден сразу, но
также может остаться невыявлен-
ным до конца игры. Значение имеет
не результат, а процесс игры. Игро-
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вое упражнение всегда проходит
оживленно и способствует не только
развитию интуиции, но и улучшению
социально-психологического кли-
мата в коллективе.

Опыт показывает, что опти-
мальным является повторение игры
4-5 раз со с сменой игроков, играю-
щих роли "шерифа" и "убийцы".
После каждого игрового акта орга-
низуется общее обсуждение: по
каким признакам "шериф" опреде-
лил "убийцу", а если он не сумел
этого сделать, то почему. Пусть
участники обменяются впечатле-
ниями об ощущениях, которые у них
появились, когда они почувствовали
взгляд "убийцы". Кто-то из них смог
выставить"психологическую защи-
ту" против "убийственного взгляда",
и остался внутренне спокойным.
Другие испытали неприятные эмо-
ции — несмотря на то, что это была
игра.

Упражнение 9. "Таможня"

Из состава участников выбира-
ются два "работника таможни" и два
"иностранца". "Таможенники" оста-
ются в комнате, а "иностранцы" вы-
ходят. Задача первых — так органи-
зовать беседу с "иностранцами",
чтобы выяснить, кто из них провозит
"запрещенный товар". В качестве
такового могут выступить, напри-
мер, "наркотики". Разумеется, все
это не реальные вещи, а игровые
символы. Так, "багажом" могут быть
две книги, с которыми "иностранцы"
подходят к "таможенникам" и ведут
беседу, а "наркотиками" — вложен-
ный в одну из книг лист чистой бума-
ги. "Таможенники" не имеют права
брать эти книги в руки и листать. Они
должны решить задачу, опираясь
лишь на свою наблюдательность и
интуицию.

Пока "таможенники" рассажи-
ваются и готовятся к принятию "ино-
странных гостей", те за дверью ком-
наты придумывают легенду: из
какой страны они приехали, с какой
целью, на какой период и т.п. Глав-
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ная задача "иностранных гостей" —
в ходе разговора не вызвать подо-
зрений "таможенников", рассказать
такую легенду, которая поможет от-
влечь их и помешать принятию пра-
вильного решения. Например, сен-
тиментальную или остросюжетную
историю.

В ходе игры постепенно выяс-
няется, что уже первые действия
"иностранцев" часто выдают их "с
головой": тот, кто везет "запрещен-
ный товар", либо немного суетится,
либо излишне напряжен и зажат. Ли-
дером беседы в большинстве случа-
ев выступает тот из "гостей", кто
свободен от "контрабанды".

Беседа длится до тех пор, пока
"таможенники" не решат, у кого из
"иностранцев" спрятан "запрещен-
ный товар". После того, как ответ
высказан, другие участники, кото-
рые находились в роли зрителей,
также предлагают свои решения. И
только потом "иностранцы" призна-
ются.

В заключение происходит
общее обсуждение, в котором груп-
па анализирует, какие ответы были
правильными и почему. Выявляется,
по каким признакам "работники та-
можни" и зрители определили, у
кого из "иностранцев" был спрятан
"запрещенный товар".

Упражнение 10. "Отгадай"

Цель игры — в отгадывании че-
ловека, которого задумала группа.
Все участники садятся в круг и
среди них по желанию выделяется
ведущий. Он выходит из комнаты, а
группа в его отсутствие выбирает
человека из оставшихся в комнате
участников. Каждый игрок придумы-
вает ему характеристику, используя
при этом определения погоды, цве-
тов, деревьев, предметов одежды и
др. по договоренности с группой.
Например, группа решила описы-
вать предмет своего выбора при по-
мощи определенной погоды. При-
глашается ведущий и каждый участ-
ник рассказывает придуманную им
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характеристику, в том числе и тот
игрок, на которого она составляет-
ся.

Например, первый участник на-
чинает: "Эта девушка похожа на лет-
ний солнечный день. Только иногда
происходит движение легкого ве-
терка, колышется листва на дере-
вьях, но пока все спокойно..." И
так — по кругу.

Задача ведущего — отгадать че-
ловека, задуманного группой.После
того, как все высказались, ведущий
указывает на участника, на которо-
го, по его мнению, составляется ха-
рактеристика. При этом обязатель-
но надо показать, по каким призна-
кам было принято решение: "Я
решил, что это Н., потому что многие
из группы подчеркивали, что за
внешней сдержанностью и спокой-
ствием у этого человека скрывается
бурная эмоциональная внутренняя
жизнь..."

Если решение принято правиль-
но, то игру можно повторить с дру-
гим ведущим, оценивая другого че-
ловека и используя определения,
например, деревьев. С измененны-
ми параметрами игра может повто-
ряться не более 3-4 раз.

Если ведущий ошибся, то ему
можно предложить подумать и при-
нять другое решение. Если он не
приходит к правильному выводу и на
этот раз, группа показывает челове-
ка, которого она охарактеризовала.
Очень полезно затем обсудить, по-
чему ведущий не смог принять пра-
вильное решение: либо группа дава-
ла не совсем точную характеристи-
ку, либо он имел собственное пред-
ставление об оцениваемом челове-
ке, не совпадающее с групповым.
Возможно также, что ведущий не
проявил необходимой вниматель-
ности.

Подчеркнем, что не всегда
оценка группы бывает правильной.
Возможны ситуации, когда ведущий
более глубоко понимает и чувствует
оцениваемого человека. Общее об-
суждение и коллективный анализ
таких рассогласований проходит

интересно: тот, кого оценивали, по-
лучает групповое "зеркало", а веду-
щий и участники — личный опыт в
понимании людей.

Упражнение 1 1 .
"Кто как поведет?"

Организационная схема упраж-
нения—та же, что и в предыдущем.
Но при этом характеристика вы-
бранного группой человека состав-
ляется при помощи описания неко-
торых конкретных ситуаций и пове-
дения этого человека в заданных ус-
ловиях.

Например, группа договарива-
ется, что предметом игры будет вы-
ступать следующая ситуация: ЙВ
транспорте ему наступили на
ногу..." Дальше описывается пове-
ление оцениваемого человека —что
он сказал, каким тоном, что сделал
и т.п. После того, как все участники
по кругу высказали свой прогноз о
поведении оцениваемого, ведущий
должен ответить, кого выбрала
группа.Как и в предыдущих упраж-
нениях, после каждого игрового
акта происходит обсуждение: ана-
лизируются основания и критерии,
на основе которых ведущий принял
решение; если ему не удалось полу-
чить правильный ответ — определя-
ются причины.

Для анализа могут быть выбра-
ны следующие ситуации: "Он поссо-
рился с любимой девушкой...", "У
него заболела мать...", "Он получил
двойку по математике..." и др. Для
анализа важно выбирать ситуации, в
которых характер человека может
раскрыться наиболее полно и ярко.

Как организовывать группо-
вые игровые занятия —чтобы они
проходили живо и интересно? Иг-
райте в те игры, которые вам нра-
вятся. В любой из них вы получите
полезный личный опыт, сможете
расслабиться и отдохнуть.

Было бы неплохо, если бы один
из игроков взял на себя функции ру-
ководителя игры. Ведь почти каждая
из них требует специального мпси-
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хологического дирижирования":
поддержания игрового темпа, свое-
временной замены игры на другую,
выполнения арбитражных функций.
Разумеется, игровым "дирижером"
может быть человек, которого груп-
па принимает и уважает.

Имеют значения и такие усло-
вия, как время проведения игры, ко-
личество человек в группе, пол и
возраст участников. Так, на каждую
игру не должно уходить более 30-35
минут. В противном случае у боль-
шинства участников может возник-
нуть "игровая усталость". Хорошо,
если группа насчитывает не более
20-25 чел.; отлично, если в ней игра-
ют 10-15 чел. Слишком большая
группа становится неуправляемой,
и игра в ней может не получиться.
Желательно также, чтобы группа
была гетерогенной (неоднородной)
по полу и возрасту.

А теперь несколько слов веду-
щему. Не допускайте возникновения
конфликтов в игре, не затрагивайте
в обсуждениях острых, болезненных
проблем. Для их грамотного анали-
за необходимо пригласить психоло-
га. Если кто-то из участников отка-
зался от выполнения игрового зада-
ния, не настаивайте, пусть каждый
игрок ведет себя так, как ему хочет-
ся. И последнее: если вы почувство-
вали, что возник "игровой тупик",
выражающийся в общей групповой
нерешительности, боязливости, не-
желании открываться перед други-
ми участниками в чем-то сокровен-
ном, с улыбкой скажите только одну

. фразу: "Друзья! Это всего лишь
игра! Давайте поиграем!

Наталья САМОУКИНА,
кандидат психологических наук

ГОСТИ РЕДАКЦИИ

У нас в гостях побывала съемочная группа телерадиостанции "Дойне
Велле" ("Немецкая волна") из Германии. Ее руководителя, очарователь-
ную Габи Хенце интересовали прежде всего вопросы государственной
политики в сфере негосударственного образования, в частности, под-
держка НОУ на законодательном уровне. А также — возможности, которые
предоставляет частная школа в Москве в выборе родителями учебного за-
ведения с учетом склонностей и интересов ребенка.

Немецкие коллеги побывали также в московском негосударственном
гуманитарном колледже "НИВА" (мы рассказывали о нем в прошлом но-
мере журнала).

Литераторы Александра Лопатина и Мария Скребцова познако-
мили нас со своей новой работой — "Книгой для занятий по духовному
воспитанию", только что увидевшей свет. Это издание включает в себя
рассказы о мировых религиях, сказки, истории и притчи, игры и беседы
духовного содержания, изложенные в популярной, доступной детям
форме.

Мы узнали много нового о религиозном учении Бахай, которое испо-
ведуют наши гостьи.

Надеемся со временем подробно рассказать об их необычной вере,
зародившейся в Иране всего 150 лет назад и насчитывающей ныне около
6 миллионов приверженцев во всем мире.
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Я — директор дошкольного Центра развития личности "Умка"
Попко Лиля Михайловна. Мы существуем уже три года и все эти
годы боремся, боремся, боремся. Не мне вам это рассказывать. Но
я рада, что хорошего больше, и это помогает нам выстоять.

Хочу обратиться к вам за помощью. Мне бы хотелось получить
справки или консультации, списки литературы, в общем все, что ка-
сается организации (функционирования) частного дошкольного уч-
реждения (организационно-управленческой, экономической и педа-
гогической работы).

Я почти наизусть выучила все 6 номеров журнала "Частная
школа". Пользы, конечно, много, но что касается дошкольных уч-
реждений — почти ничего.

г.Глазов,
Удмуртская Республика

КАК ОБУСТРОИТЬ
пс-тскип еда?

О Т 2 - Х Д О 6 - Т И

Предлагаем вниманию читателей фрагмент из книги "Валь-
дорфский детский сад" Елизавет М.ГРЮНЕЛИУС, организовавшей в
свое время первое подобное учреждение для детей в Штутгарте
(Германия).

Подчеркнем, что умелая, продуманная с учетом естественной
природы ребенка организация материальной среды детского учреж-
дения — одна из наиболее сильных сторон вальдорфской педагоги-
ки. Не случайно ее элементы широко используются и в обычных
детских садах.

В раннем детстве человек зави- по-разному, но и с самыми скром-
сит от окружающего его мира в го- ными средствами благодаря худо-
раздо большей степени, чем в жественному чутью можно достиг-
любом ином возрасте. Хотя самые нуть многого,
сильные впечатления он получает от Везде, где это возможно, дет-
окружающих — взрослых, других ский сад должен располагать соот-
детей, — на развитие ребенка влия- ветствующими закрытыми помеще-
ет и материальная среда. Причем, ниями, а также площадкой для игр
это влияние сильнее, чем может по- на открытом воздухе. Помещения
казаться на первый взгляд, что тре- должны быть солнечными, создаю-
бует особого внимания к обустрой- щими радостное настроение. Наря-
ству детских садов. Конечно, в зави- ду с основными помещениями по-
симости от имеющихся возможное- лезно иметь еще и комнату помень-
тей, они могут быть оборудованы ше, в которой несколько детей

Премьера рубрики
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могли бы заняться чем-то отдельно
от остальной группы и их при этом
никто бы не тревожил.

Для облегчения присмотра за
детьми рекомендуется из основного
помещения устроить прямой вход в
умывальную и туалетную комнаты.
Обои нежных пастельных тонов, без
утомительного рисунка, и в тон им
выкрашенные двери и рамы во
многом придадут помещению нужное
настроение. Потолок пусть будет
белый или нежного оттенка. Не стоит
жалеть сил на цветовую гармонию и
качество краски. Например, розовые
обои могут производить неприятное
слащавое впечатление или даже вы-
глядеть слишком блекло, но могут
придавать комнате и вид, сравнимый
с цветущей яблоней. К нежным оттен-
кам красок подходит мебель естест-
венного цвета светлого дерева.

При оборудовании территории
на открытом воздухе игровую пло-
щадку лучше устроить в непосред-
ственной близости от дома. При
этом грунт не должен быть слишком
мягким — так легче убирать снег и
можно будет играть после дождя.

При выборе места для площад-
ки, где будет расположена и песочни-
ца, позаботьтесь, чтобы участок был
солнечным и защищенным от ветра.

Очень важно заметить те особен-
ности, которые предлагает сама приро-
да, и с фантазией использовать их. Раз-
битые вокруг дома клумбы и площадки
для игр могут превратить всю террито-
рию в приятный детский сад в полном
смысле этого слова. Уже сам участок
для игры с его особенностями может
побудить детей к игре лучше иной иг-
рушки. Например, —дорожки шириной
не больше метра, ведущие в разных на-
правлениях и к разным объектам: к
холму, скамейке или домику для игры.

Если дорожка разделяется над-
вое, а потом сходится опять, уже это
может послужить поводом для раз-
нообразных игр. Наблюдая за тем, с
каким удовольствием дети бегают
по таким дорожкам или возят по ним
какие-нибудь тележки, как их зано-
сит на поворотах, можно наглядно
убедиться в тех разнообразных воз-
можностях для веселых игр и упраж-
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нений в ловкости, которые раскры-
ваются в этом случае.

Если на территории нет никаких
возвышений, можно создать искусст-
венный холм. Даже горка высотой не
больше метра, где дети могут просто
постоять или побегать вверх-вниз,
дает больше возможностей для по-
лезных физических упражнений и
стимулов к игре, чем дорогостоящие
тренажеры. Если такая горка с одной
стороны будет более крутой, а с дру-
гой — более покатой, это позволит
еще больше разнообразить занятия
детей, особенно зимой, когда приба-
вится катание на санках.

Еще одно предложение по бла-
гоустройству: посадить несколько
низкорослых кустов близко друг от
друга, чтобы дети могли забираться
в их середину, как в домик. Сколько
новых игр может появиться тогда!

В разных местах можно предус-
мотреть небольшие садики для от-
дельных детей, чтобы они могли
проследить, как весной из семян
всходят растения или цветы. В дру-
гом месте специально ничего не са-
жают, чтобы дети могли покопать
сами. Без ущерба для разнообразия
планировки следует стремиться к
тому, чтобы площадка была обозри-
мой и позволяла наблюдать за деть-
ми. В качестве примера планировки
участка на рис.1 приведен план тер-
ритории вальдорфской школы в Гар-
ден-Сити недалеко от Нью-Йорка.

Что касается выбора мебели
для детского сада, предпочтитель-
нее всего та, которую можно без
труда передвигать и использовать
для разнообразных целей. Это лег-
кие столы и стулья, которые можно
на время какого-нибудь общего за-
нятия, например, лепки, сдвинуть в
один большой стол, а в другое
время — отодвинуть в сторону и ос-
вободить место для занятий эврит-
мией или подвижных игр.

Очень хорошо, если есть проточ-
ная вода. Можно завести большой
таз и поставить его довольно низко,
чтобы детям было легко дотянуться
до него, когда они хотят окунуть в
него свои листочки бумаги, помыть
свои чашечки для рисования или пус-
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кать кораблики, ореховые скорлуп-
ки, например, со свечами в празд-
ник крещения. Кроме того, полезно
иметь большой шкаф для хранения
различных материалов: красок, кис-
тей, бумаги для рисования, цветной
бумаги, а также шерсти, ножниц,
клея и т.д. Легкие деревянные стел-
лажи для строительства игрушечных

го уровня. Чем менее фиксированы иг-
рушки, чем больший простор для фан-
тазии они оставляют ребенку, тем раз-
нообразнее можно их использовать.
Такие игрушки каждый раз вызывают
новое творческое возбуждение у ре-
бенка и дольше раду ют его.

Например, у куклы, выражение
лица которой прорисовано до мель-

с/г/>

J ^ I /fame- I

Parteffcurra

Рис.1

домиков, покрытые цветными плат-
ками, особенно нравятся детям.

С помощью игрушек впечатле-
ния, полученные ребенком из его
общения с окружающими, еще раз
оживают, но уже по-новому. Игруш-
ки можно упростить до первобытно-

чайших подробностей, ребенок
видит всегда определенный взгляд,
одну и ту же стереотипную улыбку. В
игре же кукла должна в какой-то мо-
мент заплакать. Но все усилия создать
кукол с изменяющимся выражением
лица, ни к чему не приводят. Часто
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можно видеть

берутся за свою старую грязную куклу,
которая им гораздо ближе. Единствен-
ный выход здесь — с самого начала
предоставить фантазии ребенка самой
дополнить выражение лица куклы.

Рудольф Штайнер пишет по
этому поводу: "Если учитывать то
знание, которое ребенок уже познал
своим внутренним миром, своим
простым мышлением до 4-5, даже
до 6-7-летнего возраста, которое он
познал при попытках встать, попыт-
ках стоять, а затем и в новых ощуще-
ниях ходьбы, тогда и получится
кукла, сделанная из носового плат-
ка, — сверху у нее голова, пара клякс
вместо глаз. В этой кукле будет все,
что ребенок способен понять, что
ребенок способен любить. В ней
примитивным образом запечатлены
черты облика человека в том объе-
ме, в котором их распознает ребе-
нок лишь в детском возрасте.

Все, что ребенок знает о чело-
веке, — это то, что человек ходит
прямо, что у него есть верх и низ, что
сверху — голова и на ней — пара
глаз, рот. Это можно обнаружить на
детских рисунках, дети иногда рису-
ют глаза на лбу. Даже положение
рта еще не ясно. То, что ребенок
действительно воспринимает, ста-
новится очевидным благодаря
кукле, сделанной из платка, с двумя
чернильными кляксами вместо глаз.
В ребенке работает внутренняя
пластическая сила. Все, что воздей-
ствует на ребенка из окружающего
мира, переходит во внутреннее
строительство, включая формиро-
вание органов".

Подвижные деревянные игрушки,
сделанные совсем просто, — изобра-
жающие, например, человека, пиля-
щего дрова, или кузнеца, бьющего по
наковальне молотом, или животных с
характерными для них движениями, —
могут пробудить воображение ребен-
ка. Такие игрушки изготовлялись в

мастерских Свободной вальдорф-
ской школы в Штутгарте.

Кроме того, для игрушек очень
важно скромное в художественном
отношении, но привлекательное ис-
полнение. В противоречии с этим
находятся все виды карикатур на
животных и людей, которые потоком
хлынули в мир игрушки из кино и
юмористических картинок в журна-
лах и которые воспринимаются как
само собой разумеющееся, остава-
ясь без внимания. Если это вообще
можно назвать юмором, то это —
юмор, свойственный взрослым, ко-
торый может только сбить ребенка с
толку. Ребенок должен сначала по-
знакомиться с миром в его истин-
ном облике, в котором он этот мир и
любит. Зачем же искажать этот
облик под видом "юмора"?!

При выборе игрушек и материа-
ла для занятий с маленькими детьми
следует избегать всего, что требует
комбинаторных способностей или
рассчитано на то, чтобы упражняться
в оттачивании работы органов чувств
абстрактным путем — ради самого
оттачивания. Подобного рода дея-
тельность стимулирует интеллекту-
альное мышление, лишенное какой-
либо художественной фантазии, и
тем самым вызывает опасное для
здоровья раннее развитие.

Особенно внимательно нужно
отнестись к выбору красок, которы-
ми дети рисуют. Лучше отказаться
от кричащих анилиновых красок, на-
пример, красной, подобной цвету
красных чернил и более всего при-
годной для рекламных целей. Ведь
мы стремимся воспитать у ребенка
не способность громко заявить о
себе, а тонкое и пластичное умение
"вчувствоваться" в окружающий
мир. Этому могут помочь и краски.

Бумагу для рисования следует
взять такую, на которую краски ложи-
лись бы без искажения цвета, т.е.
обязательно абсолютно белую, а не
желтоватую или серую. Она должна
быть достаточно плотной — чтобы
краска распределялась беспрепятст-

1 Полностью разделяем это мнение в отношении, например, "Ненаглядного пособия по математике"
Г. Остера, исполненного для малышей в жанре "черного юмора" взрослых. — Ред.
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Рис.2
венно'и бумага при этом не топор-
щилась. Больше всего подходят
плоские кисточки шириной 12-15
мм. Кисти каплеобразной формы с
острым кончиком поощряют детей
скорее к графике, чем к живописной
технике. Лучший материал для лепки —
окрашенный воск. Вполне пригодна и
глина, но с нею больше хлопот.

Местом для самых разнообраз-
ных занятий служит песочница. Чем
мельче будет песок, тем лучше.
Вместо того, чтобы наполнять пес-
ком деревянный ящик, можно изго-
товить деревянные бортики, кото-
рые одновременно образуют ска-
мейку вокруг песочницы, а для песка
выкопать в земле подходящее уг-
лубление. Дождевая вода будет ухо-
дить через песок в почву. Для тяже-
лых почв можно устроить дренаж.
Нередко в детских садах размеры
песочниц слишком малы. Чтобы
было достаточно места для целой
группы, можно посоветовать песоч-
ницу величиной 3x4 метра (рис.2).

Для занятий на свежем воздухе
рекомендуется специальное обо-

рудование. Это качели, а также ска-
меечки и подставки для строитель-
ства, домик для игры, в который
дети могли бы войти сами. Лучше
всего, если это будет только каркас,
который детисмогутоформитьсами
так, как потребуется для игры. Им
нравится тренировать в играх свое
чувство равновесия; для этого
лучше всего подходит ствол дерева,
лежащий на земле. Этой же цели
могут служить и доски, проложен-
ные на небольшой высоте над зем-
лей в виде дорожки. Можно поло-
жить доски наклонно, чтобы дети со-
скальзывали по ним вниз, или сде-
лать из них качели. Упомянем еще
совки и лопатки для копания, тележ-
ки и трос — чтобы тянуть их, а также
пустые, гладко оструганные дере-
вянные ящики, прыгалки, мячи и т.п.

Перевод с немецкого
М.В.Тольской

Издание Московского центра
вальдорфской педагогики
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ПРОЕКТ

Федеральный закон

О СОХРАНЕНИИ СТАТУСА
ГОСУДАРСТВЕННЫХ И МУНИЦИПАЛЬНЫХ

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ
И МОРАТОРИИ НА ИХ ПРИВАТИЗАЦИЮ

ДОКУМЕНТЫ И КОММЕНТАРИИ

Статья 1. В целях сохранения системы государственного образова-
ния и обеспечения государственных гарантий на получение гражданами
Российской Федерации доступного и бесплатного образования ввести
мораторий сроком на три года на приватизацию государственных и му-
ниципальных образовательных учреждений всех типов, включая объекты
производственной и социальной инфраструктуры, в том числе находя-
щихся в хозяйственном ведении этих учреждений:

— жилых помещений, располагающихся в учебных корпусах, со-
ставляющих единый архитектурный ансамбль,

— жилых помещений находящихся в сельской местности,
— общежитий,
— клинических баз учреждений медицинского образования.
Статья 2. Передача федеральных образовательных учреждений субъ-

ектам Российской Федерации в течение трех лет не допускается.
Статья 3. Изменение состава учредителей государственных и муни-

ципальных образовательных учреждений не допускается.
Статья 4. Положения данного закона сохраняют свою силу и по ис-

течении трех лет в случае, если не будет принят федеральный закон, рег-
ламентирующий порядок изменения форм собственности и управления в
сфере образования.

Статья 5. Настоящий федеральный закон вступает в силу со дня его
официального опубликования.

Президент Российской Федерации Б. ЕЛЬЦИН

От редакции. 22 марта Президент РФ неожиданно для многих нало-
жил вето на данный законопроект, который накануне был принят Госду-
мой в третьем чтении.

Это значит — у системы гособразования по воле его величества Слу-
чая вновь забрезжил призрачный шанс. Шанс — все-таки успеть вско-
чить на подножку последнего вагона, стремительно уходящего к рынку.
Или остаться в гордом одиночестве на перроне. С протянутой рукой.

Напомним, что отвергнутый законопроект был внесен депутатами —
членами Комитетов Государственной Думы по образованию, культуре и
науке; по делам женщин семьи и молодежи; по собственности, приватиза-
ции и хозяйственной деятельности: Л.В. Бабух, СВ. Бурковым, М.П. Бур-
лаковым, Г.И. Климантовой, ЕМ. Кокоревым, СЮ. Орловой, Л.П. Рожко-
вой, Е.Е. Чепурных.
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ГОСУДАРСТВЕННЫЙ КОМИТЕТ
РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ

ПО УПРАВЛЕНИЮ
ГОСУДАРСТВЕННЫМ ИМУЩЕСТВОМ

(Гшммммущсство Россам)

KOMS, M»om, Нмюныжи* 1ЩК ••

£29» 3.11.94.
HtM.

Главному редактору «уриала "Частная

•копа"
В.ЖУКОВУ

123181, Москва,
уп. Катукова, 15, к. 1

.в».

О законопроекта "О разгосударствлен**
а образовательном сфере"

Управление приватизации научно-технической и образовательной

сферы в связи с обращением редакции журнала "Мастная школа" сооб-

следующее:

Правительства Российской Федерации своим решением от

20.12.V4. N ВЧ-П40-39927 отменило поручение, в частности, Госком-

имуществу России разработать и представить законопроект "0 раэго-

судаоствпении в образовательной сфере". Инициаторами данного реше-

ния явились начальники Департаментов собственности и предпринима-

тельства и науки и образования соответственно В.Прохоров и М.Кир-

пичников. Госкомимущество России в лице его Председателя В.П.Поле-

ванова согласился с данной инициативой.

8 связи с изложенным, в настоящий момент какими-либо дополни-

тельными сведениями Управление не располагает.

Начальник Управления приватизации научно-
технической и образовательной сферы - •.О.Лебедев

экономик
сами. Л1

здесь,
льзовать для производства шкап
водят и прбЩРг 1Ау тнх там
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БУПЫЖНПК-
ОРУППП
ПЛРПЛМС-НТЛРПЯ

Комитет г-на Строева в Совете Федерации продолжает упорст-
вовать в своих амбициозно-кондовых поправках к Закону РФ "Об
образовании".

Этот диагноз подтвердился на слушаниях, проведенных 24 фев-
раля с.г. на совместном заседании Комитета Госдумы по образова-
нию, науке и культуре и Комитета СФ по вопросам науки, культуры и
образования с участием представителей правительства и избира-
тельно приглашенной общественности.

Поправки касаются, напомним,
возможности получения ОУ лицен-
зии на образовательную деятель-
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ность лишь при наличии собствен-
ной учебно-материальной базы и
не более 30 процентов педагогов-
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совместителей (дополнение к п. 10
ст. 33 Закона).

Таким образом, наши худшие
опасения по поводу бессмертия
предыдущего парламентского
опуса полностью подтвердились.
Правда, теперь ситуация выглядит
куда более серьезной, чем летом.
Во-первых, потому что законопро-
ект уже находится "на выходе" для
слушаний в Госдуме. А во-вторых,
потому что инициативу г-на Стро-
ева "сверху" теперь органично до-
полнила инициатива г-жи Бабух
"снизу".

Справедливости ради заме-
тим, что думский комитет и прави-
тельство пока решительно не
разделяют эксклюзивных домога-
тельств строевского комитета.

Впрочем, правительство в
своих вариантах поправок тоже не
особенно стесняется. Им предла-
гается, например, исключить из
Закона пункт 5 статьи 15 — о том,
что контроль за качеством подго-
товки выпускников в рамках итого-
вой аттестации должен
проводиться государственной ат-
тестационной службой, независи-
мой от органов управления
образованием.

Среди прочих поправок и до-
полнений, уже будто бы не вызыва-
ющих споров после работы
согласительной комиссии, отме-
тим следующие, весьма актуаль-
ные для НОУ.

К п.20 ст. 33, в частности, вно-
сится дополнение: "Первая аттес-
тация вновь созданного
образовательного учреждения
может проводиться по его заявле-
нию после первого выпуска обуча-
емых, но не ранее, чем через три
года после получения лицензии,
при условии положительной итого-

вой аттестации не менее половины
его выпускников". Кроме того,
первая аттестация, указывается
здесь, может проводиться поэтап-
но, по уровням образования — на-
чальному, основному, среднему
(полному).

В п. 13 ст. 39 перенесена
норма из публикуемого выше Фе-
дерального закона — о моратории
на приватизацию (разгосударст-
вление) государственных и муни-
ципальных ОУ и закрепленных за
ними объектов — на уже как норма
бессрочного действия. Смыкаясь
с дополнением к п. 11 той же ста-
тьи, эта норма де-юре загоняет
частную школу в подполье.

"Сдача в аренду государствен-
ным, муниципальным образова-
тельным учреждением
закрепленных за ним объектов
собственности, — говорится в
новой редакции этого пункта, —
...осуществляется по ценам, кото-
рые не могут быть ниже цен, сло-
жившихся в данном
регионе. Длинные уши Комитета г-
на Строева может не заметить
здесь только слепой.

В пп.5 и 20 ст. 50 "Права и со-
циальная защита обучающихся,
воспитанников" вводятся дополне-
ния, содержащие элементы пря-
мой дискриминации НОУ. Так,
новой редакцией п.5 предусматри-
вается, что только в случае госу-
дарственной аккредитации НОУ
его выпускники получают равные
права с выпускниками аккредито-
ванных ОУ для поступления в обра-
зовательное учреждение
следующего уровня. (Лариса Вла-
димировна, ку-ку! )

Согласно п.20 льготы обучаю-
щимся в НОУ, также обуславлива-
ются наличием у образовательного
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учреждения государственной акк-
редитации.

Единственное, что может по-
радовать заинтересованного чита-
теля в подобной ситуации — это то,
что стороны окончательно никак не
договорятся между собой — чьи

поправки "главней". А это значит —
у НОУ остается небольшой шанс
продержаться до новых выборов —
без ощутимого "поражения в пра-
вах".

Удастся ли?

В.Р.

вета Федерации а конце февр
ом, когда пред

час?

склон
шбысто

88



А Ш Е П Р А В О

Я — учредитель домашнего детского сада, зарегистрировалась
как индивидуальное частное предприятие. Юридический адрес —
моя квартира. Мне посоветовали оформить с собой как с квартиро-
съемщиком договор об аренде одной из комнат для занятий с деть-
ми — это будто бы включается в себестоимость услуг и снижает на-
логи. Так ли это?

С. Курочкина,
г. Подольск

Московская обл.

Этот вопрос может решаться каждой налоговой инспекцией по-разно-
му. Все зависит от того, удастся ли Вам убедить инспектора, что в данном
случае арендуемая комната является исключительно "производственным
объектом".

Дело в том, что согласно Положению о составе затрат на производст-
во продукции, которое утверждено Постановлением Правительства РФ
№ 552 от 5 августа 1992 г., на затраты производства относится арендная
плата только по производственным объектам.

В зависимости от решения этого вопроса, кстати, решится и вопрос
об отнесении на затраты производства оплаты счетов телефонных перего-
воров с Вашего домашнего телефона.

* * *
Частная школа зарегистрирована в 1993 году как семейное

частное предприятие. Слышала, что по новому Гражданскому ко-
дексу РФ такой организационно-правовой формы нет и что надо
перерегистрироваться. Правда ли это? Если да, то в какие сроки это
нужно сделать?

Т. Соколовская
Москва

Действительно, такой организационной формы предприятия как инди-
видуальное (семейное) частное предприятие новым Гражданским кодек-
сом не предусмотрено.

Хотя кодекс вступил в силу на территории РФ только с 1 января, его
глава 4, посвященная юридическим лицам, была введена в действие с 8
декабря 1994 года — со дня официального опубликования части первой ко-
декса. Но времени у Вас еще достаточно. ИЧП (СЧП) подлежат преобразо-
ванию в хозяйственные товарищества, общества, кооперативы или ликви-
дации до 1 июля 1999 года —- в соответствии с п.5 ст. 6 Федерального
Закона РФ "О введении в действие части первой Гражданского кодекса
РФ". Только по истечении этого срока Ваше семейное частное предпри-
ятие подлежит ликвидации в судебном порядке.

До 1 июля 1999 года к ИЧП (СЧП) будут применяться нормы Граждан-
ского кодекса об унитарных предприятиях, основанных на праве оператив-
ного управления (ст. 113, 115, 296 и 297).

89



В А Ш Е П Р А В О

Имеют ли силу в негосударственном образовательном учрежде-
нии решения педсовета? Могут ли они вступать в противоречие с с
решением учредителя НОУ?

По телефону

Статья 227 КЗоТ РФ гласит, что работники имеют право участвовать в
управлении предприятием, учреждением, организацией через общие собра-
ния (конференции) трудового коллектива, советы трудового коллектива,
профсоюзные и иные органы, уполномоченные коллективом работников.

Во избежание возможных конфликтов в данном вопросе учредителю
НОУ целесообразно предусмотреть конкретные сферы и формы участия
работников в управлении учреждением в уставе НОУ и, возможно, индиви-
дуальных контрактах с работниками.

Вместе с тем считаем необходимым проинформировать читателей,
что на рассмотрение Госдумы депутатами от Компартии РФ внесен зако-
нопроект "О трудовом коллективе".

Согласно проекту, обязанности трудового коллектива достаточно дек-
ларативны, а вот права — весьма конкретны. Например, "требовать проку-
рорского надзора за деятельностью администрации предприятия" (она, по
законопроекту, в понятие "трудовой коллектив" не включается) и даже хо-
датайствовать в органах власти "о выкупе предприятия или доли других
собственников, о другом изменении существующей на предприятии
формы собственности". Вновь вводятся советы трудовых коллективов, ко-
торые смогут, например, приостанавливать решение администрации об
увольнении работника и т.п.

На наш взгляд, комментарии здесь излишни.
***

Должны уплатить налоги, но на расчетном счету нет средств.
Как быть? Возможно ли предоставление отсрочки?

По телефону
Москва

Возможно — в соответствии со ст. 24 Закона РФ "Об основах налого-
вой системы в РФ" от 27 декабря 1991 г. (№ 2118-1) и п.30 Указа Прези-
дента РФ "О некоторых изменениях в налогообложении и во взаимоотно-
шениях бюджетов различных уровней" от 22 декабря 1993 года (№ 2270).
При отсутствии у плательщика средств для уплаты налогов финансовые
органы имеют право предоставлять отсрочки и рассрочки платежей по на-
логам — но в пределах отчетного года и на сроки не более 6 месяцев.

Возникла необходимость обратиться за консультацией в Госналог-
службу РФ. Но не могу узнать телефоны специалистов. Номер справоч-
ной ГНС не отвечает, а по " 0 9 " других номеров не дают. Помогите!

А. Серов,
учредитель учебной
фирмы "Катарина",

Москва
Сообщаем необходимые Вам телефоны ГНС РФ.
Зам. руководителя Владимир Александрович Зверховский —200-00-19.
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Начальник Управления учета, отчетности и анализа — Владилен Кон-
стантинович Воронцов — 200-16-98. Зам. начальника того же Управления
Андрей Ростиславович Ильин — 200-08-04.

Названные должностные лица официально занимаются в ГНС РФ во-
просами государственной поддержки малого предпринимательства.

* * *

Правда ли, что учредитель ИЧП теперь отвечает за долги пред-
приятия и своим имуществом?

А. Калягина,
учебный центр "Светоч",

Санкт-Петербург

Да. До 8 декабря 1994 г. собственник имущества предприятия отвечал
по обязательствам предприятия в пределах, определенных его уставом.
Теперь же, согласно п.5 ст. 115 Гражданского кодекса РФ при недостаточ-
ности имущества предприятия он несет субсидиарную ответственность по
обязательствам предприятия.

При этом приложением № 1 к Гражданского процессуальному кодексу
РСФСР определен перечень имущества граждан, на которое не может
быть обращено взыскание по претензиям кредиторов.

***

С нас неожиданно взимают большой налог "с суммы превыше-
ния фактических расходов на оплату труда по сравнению с их нор-
мированной величиной": так записано в акте. Указано, что если
штатным работникам мы можем выплачивать без превышения нор-
матива 6 минимальных зарплат, то совместителям — только 3. Пра-
вильно ли это?

По телефону,
Москва

Да. Совместитель действительно принимается в данном случае только
за "половинку" штатного работника. В Положении об условиях работы по
совместительству, утвержденных Постановлением Госкомтруда СССР,
Минюста СССР и Секретариата ВЦСПС № 81/604-К-3/6-84 от 9 марта 1989
года, предусмотрено, что продолжительность работы по совместительству
в течение месяца не может превышать 4-х часов в день или полного рабо-
чего дня в выходной день.

Общая продолжительность работы по совместительству в течение ме-
сяца не должна быть выше месячной нормы рабочего времени, предусмот-
ренной для соответствующих категорий работников.

Получил № 2 журнала за 1994 год, а потом — № 4. Третий номер
так и не пришел. На почте пожимают плечами. Что делать?

К. Леденев,
г. Сургут Тюменской обл.

Подписываясь на периодическое издание, Вы заключаете договор с
почтой на оказание услуги — доставку корреспонденции. Оплатив стои-
мость доставки, Вы тем самым свои обязательства по этому договору вы-
полнили. И по Закону "О защите прав потребителей" (опубликован 7 апре-
ля 1992 года в "Российской газете") имеете право на получение
качественной услуги (ст. 4 Закона), то есть услуги, соответствующей по ка-
честву "обязательным требованиям стандартов, условиям договора, обыч-
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но предъявляемым требованиям, а также информации... предоставлен-
ной... исполнителем..."

Если почта такой услуги не оказывает, Вы имеете право не только на
исполнение обязательств в натуре или на возмещение убытков, но и на то,
чтобы вместо почты воспользоваться услугами по доставке другой органи-
зации с возмещением почтой понесенных вами расходов. Эти права пред-
усмотрены ст. 30 Закона.

Статья 13 Закона устанавливает право потребителя на возмещение
нанесенного ему морального вреда, то есть на компенсацию его физичес-
ких и нравственных страданий. Размер компенсации определяет суд. Вы
вправе потребовать и уплаты почтой неустойки за просрочку исполнения
его договорных обязательств перед Вами в размере 3% от стоимости про-
сроченной услуги за каждый день просрочки (но не более 100% стоимости
услуги).

И, наконец, Вы вправе просить суд взыскать с ответчика штраф в раз-
мере цены иска за отказ от добровольного исполнения законных требова-
ний потребителя.

Напишите претензию на имя начальника почтового отделения. Изло-
жите в нем факты недоставки или несвоевременной доставки журнала.
Затем, ссылаясь на названные статьи Закона, потребуйте восстановления
ваших прав потребителя.

Добавьте: если претензия не будет рассмотрена в установленный пра-
вилами месячный срок, Вы будете вынуждены обратиться в суд. В этом
случае виновной стороне придется оплатить и судебные расходы, и Ваши
расходы на оплату услуг адвоката и т.п. Обязательно поставьте дату и по-
просите расписаться на претензии (двух ее экземплярах) принявшее ее
должностное лицо. Первый экземпляр оставьте в почтовом отделении,
второй — возьмите себе как свидетельство попытки добиться решения
мирным путем. Если ответа на претензию не получите или он вас не удов-
летворит — обращайтесь в суд.

В соответствии со ст. 10 Закона "О защите прав потребителей" иски
потребителей не облагаются госпошлиной.

Консалтинговый центр
фирмы "Частное образование"

ВНИМАНИЮ ГЛАВНЫХ БУХГАЛТЕРОВ НОУ!
По вашим просьбам организуются консультации главного бухгалтера

фирмы "Частное образование", руководителя секции бухгалтеров на V
Встрече частных школ России Ольги Сергеевны КОБЗЕВОЙ — по всем вопро-
сам бухучета (налогообложение, балансы, работа с первичной документа-
цией и пр.).

Заключаются договоры на постоянное консультационное обслуживание
(очное или по телефону).

Заявки принимаются по тел. (095) 499-52-95.
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ВАМ ОТКАЗАПП
ППИЕИЗПП ФФФ

В прошлом номере "ЧШ" мы опубликовали Положение о поряд-
ке лицензирования образовательных учреждений, утвержденное
приказом Министерства образования РФ № 442 от 17 ноября
1994 г.

Сегодня по многочисленным просьбам читателей мы коснемся,
пожалуй, самого острого вопроса, связанного с введением в дейст-
вие нового документа и регламентируемого им механизма лицензи-
рования.

Но сперва вернемся в 1993 год.
Именно тогда Уголовный кодекс РФ
был дополнен п.4 ст. 162, в котором
говорится, что осуществление
предпринимательской деятельнос-
ти без регистрации и лицензии,
если они требуются, является неза-
конным. За это УК РФ предусмотрел
наказание в виде лишения свободы
сроком до 1 года и штрафа в разме-
ре от 100 до 500 минимальных зар-
плат с конфискацией имущества.

Впрочем, в указанной статье
содержится по этому поводу важная
оговорка. Если в течение года на хо-
зяйствующий субъект (т.е. образо-
вательное учреждение или пред-
приятие), осуществляющий дея-
тельность, подлежащую лицензиро-
ванию, не накладывалось админи-
стративное взыскание, то уголовная
ответственность не наступает.

Ну а что же в этом случае "насту-
пает"?

Начнем с того, что каждая реги-
ональная налоговая инспекция, ес-
тественно, знакома с Постановле-
нием Правительства РФ № 1418 "О
лицензировании отдельных видов
деятельности". В приложении № 1 к
Постановлению приводится пере-
чень видов деятельности, на осу-
ществление которых требуется ли-
цензия. Из этого перечня налоговый
инспектор выясняет, что состоящее
у него на учете негосударственное
образовательное учреждение, ска-

жем, основного общего образова-
ния, должно иметь соответствую-
щую лицензию, но почему-то ее не
имеет. Налоговый инспектор обра-
щ'ается с запросом в орган исполни-
тельной власти субъекта РФ, осу-
ществляющий лицензирование,
конкретно — в облуно или гороно.
Такой запрос может исходить и от

.родителей обучающихся.
Орган управления образовани-

ем, ведущий реестр лицензий на об-
разовательную деятельность, вправе
напрямую или через органы проку-
рорского надзора потребовать от
НОУ соблюдения установленного За-
коном РФ "Об образовании" и выше-
названным Постановлением Прави-
тельства РФ порядка обязательного
лицензирования данного вида обра-
зовательной деятельности.

На это может быть отпущен
срок, скажем, немногим более двух
месяцев, который отведен Положе-
нием о порядке лицензирования ОУ
на всю процедуру лицензирования.
По истечении этого срока, а в неко-
торых случаях и раньше (если, ска-
жем, НОУ работало без лицензии в
течение длительного времени и/или
это повлекло за собой хозяйствен-
ные нарушения или нарушения прав
граждан), прокуратура может возбу-
дить дело, например, о признании
недействительными договоров НОУ
с родителями обучающихся. После
вынесения решения суда весь полу-

Начало. Окончание см. в следующем номере.
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ченный по этим договорам доход
может быть изъят в бюджет.

Пока прецеденты применения
столь жестких санкций по отноше-
нию к НОУ нам неизвестны, но ведь
нормативный механизм лицензиро-
вания образовательных учреждений
разработан и запущен всего не-
сколько месяцев назад...

Словом, не стоит испытывать
судьбу, тем более, что и право на
льготы, прежде всего налоговые,
возникают у образовательного уч-
реждения только с момента выдачи
ему лицензии на образовательную
деятельность (п.6 ст. 33 Закона РФ
"Об образовании").

Но как же быть, если получить
лицензию в обычно порядке по
каким-либо причинам не представ-
ляется возможным?

Путь первый, наиболее про-
стой — попытаться сменить субъект
лицензионной деятельности, то
есть попросту обратиться за выда-
чей лицензии в другой орган управ-
ления образованием.

Такую возможность предостав-
ляет НОУ п.6 Положения о порядке
лицензирования ОУ. "Лицензия на
право ведения образовательной де-
ятельности, — говорится здесь, —
выдается... образовательным уч-
реждениям всех типов и видов, об-
разовательная деятельность кото-
рых осуществляется для двух и
более регионов Российской Феде-
рации... — Министерством образо-
вания Российской Федерации".

Другими словами, если в вашем
образовательном учреждении хотя
бы один обучающийся, воспитанник
прописан в другом регионе (облас-
ти, крае, автономном образовании
РФ), формально вы имеете полное
право обратиться за выдачей лицен-
зии в Министерство образования
РФ. Дело останется лишь за
малым — отыскать и зачислить в
свое образовательное учреждение
такого обучающегося.

Сообщаем адрес Министерства
образования РФ: 101856 Москва,
Чистопрудный бул., 6. Проезд: до
станции метро "Тургеневская" или
"Чистые пруды", далее пешком. Те-
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лефоны: (095) 927-05-68 (справоч-
ная), 924-84-68 (приемная мини-
стра), 925-54-47 — начальник юри-
дического отдела Министерства Да-
щинская Зоя Павловна. З.П. Дащин-
ская, кстати, является одним из раз-
работчиков Положения о порядке ли-
цензирования ОУ. И она лично, и дру-
гие работники юротдела могут дать
со ссылками на соответствующие
нормативные акты необходимые кон-
сультации, связанные с процедурой
лицензирования как в Министерстве
образования, так и на местах.

Не станем скрывать, что лицен-
зия, выданная Министерством ино-
городним НОУ, имеет ряд важных
преимуществ.

Первое. Как правило, в подоб-
ных случаях, а теперь—и на основа-
нии ст. 13 Положения экспертиза
проводится без обязательного вы-
езда на место, лишь по представ-
ленным документам. Задача соиска-
теля лицензии в этих условиях— как
можно более тщательно соблюсти
все требования к документам, пред-
ставленным на лицензионную экс-
пертизу. И прежде всего — еще при
регистрации НОУ обеспечить пол-
ное соответствие его устава требо-
ваниям ст. 13 Закона РФ "Об обра-
зовании" и по возможности — реко-
мендациям Типового положения об
образовательном учреждении соот-
ветствующего типа и вида.

Второе преимущество. Соглас-
но п.35 Положения о порядке лицен-
зирования ОУ, контроль за деятель-
ностью лицензированных образова-
тельных учреждений в части соблю-
дения ими контрольных нормативов
и показателей, зафиксированных в
лицензии, осуществляет орган уп-
равления образованием, выдавший
лицензию. Это означает, что полу-
чив лицензию от Министерства об-
разования, НОУ оказывается в этом
вопросе именно ему и подконтроль-
но. Понятно, что если НОУ находит-
ся, скажем, в Дудинке, то проверять
выполнение им контрольных лицен-
зионных нормативов из Москвы
вряд ли кто-то приедет.

В исключительных случаях, по
жалобе граждан или, например,
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"сигналу11 со стороны облуно, Минис- на лицензирование документы, по-
терство может в соответствии с п.7 чему-то все же решит выслать своих
ст. 30 Закона РФ "Об образовании" представителей на место, их коман-
делегировать право проверки выпол- дировочные расходы могут серьез-
нения нормативов, предусмотренных но облегчить бюджет образователь-
лицензией, тому же областному уп- ного учреждения. К такому повороту
равлению образования. Но поскольку событий на всякий случай тоже надо
ответственность в конечном счете быть готовым,
все равно остается за Министерст-
вом, понятно, что местные органы
без особых на то причин не будут
проявлять здесь особого рвения. ©Консалтинговый центр фирмы

Если экспертная комиссия Ми- "Частное образование" —
нистерства, изучив представленные специально для "ЧШ"

БЕЗ КОММЕНТАРИЕВ

— В этом году народному образованию жилось хорошо,—сказал ми-
нистр образования Е.ТКАЧЕНКО, — в следующем — будет еще хуже.

***

— Во время отчетного доклада Государственной Думе В.ЧЕРНО-
МЫРДИН лишь один раз произнес слово "образование", тихо ойкнул и
быстро перевернул страницу.

***

— Я очень люблю частные школы, — сказал А. АСМОЛОВ, зам. мини-
стра образования, — и на все их просьбы и обращения от всего сердца
говорю: "На-кось, выкуси!"

* • •

— На днях я был за границей, — сказал министр образования.
— Знаем, знаем! —закричали в зале.
Возмущенные голоса из зала:
— Сколько денег государство выделяет на одного школьника?
— Не помню, — говорит ТКАЧЕНКО, — кажется, сто тысяч...
— В год?.. В месяц?..
— Не знаю, кажется, вообще...

***

— С нашим православным менталитетом не хрена делать в цивили-
зованном обществе, — произнес задумчиво зам. министра образования
В. БАЦЫН. — Я об этом уже и Алексию II говорил, он обещал подумать

***

Министры образования стран ЕС, ознакомившись впервые с петер-
бургскими школами, недоуменно чешут в затылках: "И чего им от нас-то
надо, за каким опытом они к нам разъездились?"

Министр Е.ТКАЧЕНКО от этого очень расстроился.

Прочитано в санкт-петербургской газете "Экстерн", № 16 за 1994 год.
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"Не сметь свое суждение иметь?!" — так называлось открытое
письмо представителей общественности в средства массовой ин-
формации, опубликованное в № 2 журнала за прошлый год. В нем
шла речь о травле, развернутой в отношении директора УВК
№ 1622 г. Москвы И.Н. Копкиной после ее выступления на нашем
Всероссийском семинаре по приватизации образовательных учреж-
дений.

После опубликования открытого письма и проведенной нами по
этому поводу пресс-конференции ее главная "героиня", начальник
Северо-Западного учебного округа Москвы Г.М. Батракова затаи-
лась. Но, как оказалось, ненадолго...

КТО "ПОПРАВПГ
БАТРАКОВЫХ?

М Е С Т Н А Я В Л А С Т Ь

Открытое письмо председателю Московского
департамента образования Л.П. КЕЗИНОЙ

Уважаемая Любовь Петровна!

Пишу Вам в один из самых тяжелых дней в моей жизни.
Сегодня из-за совершенно необъяснимой и незаслуженной травли на-

шего учреждения и меня лично со стороны начальника Северо-Западного
учебного округа Москвы Г.М. Батраковой я вынуждена была подать заявле-
ние об уходе. Двенадцать лет я проработала директором образовательно-
го учреждения. Еще буквально вчера было все — силы, настроение, надеж-
ды наконец. Но сегодня твердо решила: ухожу.

Вы, конечно, помните мою историю. Три года назад Вами и Г.М. Бат-
раковой мне было разрешено подготовить наше образовательное учреж-
дение к приватизации — в порядке эксперимента. Мы разработали пакет
документов (план приватизации, технико-экономическое обоснование,
концепцию и пр.) и передали его в Департамент образования и Москоми-
мущество. Но воспользоваться этими документами не удалось, в силу раз-
личных объективных причин.

В конце марта прошлого года в Москве состоялся Всероссийский се-
минар "Опыт и перспективы приватизации образовательных учреждений в
РФ", проводившийся при участии Минэкономики, Госкомимущества и Ми-

Публикуется с незначительными сокращениями
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нобразования РФ. Меня пригласили на него в качестве гостя, и я выступи-
ла с сообщением о нашем опыте разработки документов по приватизации.

Уже на следующий день меня вызвала к себе начальник учебного ок-
руга и предложила немедленно уволиться — за несанкционированное вы-
ступление на семинаре. Иначе, как пригрозила Батракова, "мы не срабо-
таемся".

Как Вам известно, заявление я тогда не подала, а собрала пресс-кон-
ференцию, где и рассказала журналистам о "демократизации" по-батра-
ковски. Потом мы встретились с Вами. Вы, Любовь Петровна, пообещали
мне свою поддержку и сказали, что "поправите" Гелию Михайловну. Но
Гелия Михайловна оказалась непоправимой. Она сказала, что я могу
встречаться с кем угодно, но пока она является здесь начальником округа,
мол, последнее слово — за ней.

С тех пор прошел почти год. И он показал, что слово Гелии Михайлов-
ны не расходится с делом. Началась тонкая психологическая травля и из-
за личной неприязни начальника округа ко мне страдало дело.

Один пример. Наш УВК сотрудничал с научным центром "Дошкольное
детство" им. А.В. Запорожца. В конце 1994 года центр предложил нам
оформить документы на статус московской базовой научной площадки.
Кстати, программа нашей совместной деятельности была передана мной в
учебный округ еще в апреле 1994 года. Но когда ученый секретарь центра
встретилась по этому поводу с Г.М. Батраковой, та заявила: выбирайте в
округе любое учреждение — только не у Конкиной.

На мою просьбу дать объяснения, Батракова посоветовала нам снача-
ла научиться учить детей. Большую несправедливость даже трудно себе
представить! Я неоднократно приглашала. Гелию Михайловну к себе в
школу — посмотреть, как мы работаем, как идет эксперимент. Увы. Мало
того, за последние годы у нас не было ни одной проверки, связанной с ус-
воением детьми программы, ни одного акта. Таким было "внимание" к нам
и нашей работе. И вдруг — столь безаппеляционное, оскорбительное за-
явление.

В то же время на совещании директоров Г.М. Батракова восторженно
отзывалась о частной школе "Феникс" фирмы "Рекорд", по ее словам
"очень дорогой". Почему же у Гелии Михайловны находится время посе-
щать дорогие частные школы и такой огромный интерес к ним, и совер-
шенно нет возможности посетить государственную экспериментальную
школу?

Месяц назад я взяла неиспользованный отпуск за прошлый год и уеха-
ла с семьей отдыхать в Подмосковье. Конечно, волновалась и постоянно
звонила в школу. Через неделю отпуск пришлось прервать: сообщили, что
Гелия Михайловна отзывает меня. Спешно выезжаю в Москву. Дождав-
шись здесь Батракову (отозвав меня, она отправилась в командировку), я
услышала от нее, что ко мне очень много претензий. Главный бухгалтер
объявила, что в балансе нами показана родительская задолженность — за
четверых детей родители не заплатили в срок, хотя к балансу я прилагала
по этому поводу объяснительную записку, и он был принят бухгалтерией
учебного округа. Вторая претензия нашлась у самой Гелии Михайловны.
Оказывается, ей будто бы позвонил некий не назвавший себя родитель с
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жалобой на низкое качество обучения ребенка в нашей школе. После
столь содержательного сообщения начальник округа все же разрешила
мне продолжить отпуск.

Да, анонимный звонок — действительно очень веская претензия к ру-
ководителю образовательного учреждения для того, чтобы сорвать ему
отдых.

В очередной раз стерпела, продолжала работать. А в голове одна
мысль: почему, на каком основании Гелия Михайловна постоянно твердит
о низком качестве обучения наших детей? Сама пригласила из'учебного
округа методиста по начальной школе. Та приехала, побывала на уроках и
заявила, что осталась очень довольна тем, как работают учителя, как ус-
ваивают учебные программы дети. Так оказалось, что учить мы все-таки
умеем.

Но недолго радовались мы восстановленной справедливости. 22 фев-
раля на очередном совещании директоров Батракова, заведя разговор о
частных школах, вспомнила как Копкина в свое время не постеснялась "по-
лоскать ее в печати", а она, в свою очередь, даже "не сочла нужным отве-
тить".

И тут, наконец, я поняла, что мы действительно "не сработаемся".
Написала заявление об уходе, а секретарь в приемной у Батраковой

объявила, что не примет его, хотя и признала, что нарушает закон. В уп-
равлении, мол, так заведено: сперва надо получить санкцию Гелии Михай-
ловны. Словом, закон — это Батракова. Кладу заявление на стол, ухожу. С
криком: "Заберите заявление! Меня уволят!" — секретарь хватает меня за
рукав, пытается запихнуть заявление в мою сумку. Я выхожу из кабинета,
спускаюсь по лестнице — она же бросает заявление мне вслед. Оно так и
осталось лежать где-то там, на ступеньках... А вместе с ним — все то
доброе и не очень, что подарила мне моя учительская судьба.

Я уходила из управления образованием учебного округа, образцового,
пожалуй, только своими дорогими деревянными стенами, мраморными
полами, фешенебельной мебелью... И с горечью думала о том, что даже
последний мой визит здесь сумели использовать как еще один повод для
унижения. В самом деле, зачем давать неудобному и неугодному директо-
ру хотя бы уйти с достоинством? Как упустить возможность еще и напдсле-
док оскорбить, безнаказанно поиздеваться?!

До каких же пор в правовом государстве будут твориться подобные
деяния батраковых?

Ирина КОПКИНА,
пока еще директор УВК

"Детский сад — начальная школа"
N8 1622 г. Москвы

28 февраля 1995 года
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ЯИУШ Корчак:

НАЕДИНЕ
С ГОСПОДОМ БОГОМ

(Молитвы тех, кто не молится)
ДУХОВНАЯ ПЕДАГОГИКА

Сегодня мы публикуем фрагменты небольшой, всего из 18 мо-
литв, книжки Корчака "Один на один с Господом Богом" (впервые
издана в 1992 г., на русский язык ранее не переводилась).

Главный вопрос книги: как ве-
рить?

Корчак не был религиозным че-
ловеком — в ортодоксальном понима-
нии.

Еврей по национальности, он, за-
полняя графу "вероисповедание",
традиционно писал "иудей". Но не со-
блюдал иудейских обрядов, не знал
языка Торы. Как польский писатель,
неразрывно связанный с националь-
ной культурой, он, несомненно, был
пропитан католичеством, хотя и не
разделял христианских догматов.

Корчак говорил, что далек от на-
ивного понимания Бога. Бог для
него — поиск. Поиск нравственного
идеала, ответов на вопросы о том, что
такое жизнь, смерть, счастье, лю-
бовь...

Именно к такому Богу Корчак об-
ращается в молитвах, расписанных на
голоса: ребенка, старца, матери, ху-
дожника, воспитателя... К такому Богу
возносит он свой голос в молитвах
бунта и печали, радости и озорства,
бессилия и жалобы...

В молитвах Корчака есть возно-
шение ума и сердца человеческого к
Богу. Есть почтение и благоговение —
но нет мольбы о милости, снисхожде-
нии. Есть вызов — и нет бесцеремон-
ности. Есть смирение — и нет уничи-
жения.

Молитва у Корчака — это беседа,
то задушевная и тихая, то страстная и
даже яростная, но всегда серьезная, с
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множеством вопросов, на которые
должны быть даны ответы.

Бог, разумеется, могуществен-
нее человека, но и человек—несовер-
шенное его творение — заслуживает
того, чтобы быть выслушанным. Он не
просто внемлет гласу небес. Он, поза-
быв о робости, предлагает Богу обще-
ние, а порой и требует диалога. Его
вера часто подвергается испытанию,
и он бывает дерзок с Господом — под
стать ветхозаветным героям.

Корчак жаждет и высокого духов-
ного единения с Богом, и теплого ин-
тимного контакта с ним. Он говорит с.
Богом о вечном и доверяет ему свои
маленькие сокровенные тайны. Он
признает за ним высший разум и на-
деется на его поддержку.

Поэтическое слово Корчака
убеждает: каждый сам открывает Бога
для себя.

Вспомним, как напутствуя вы-
пускников Дома сирот, Корчак гово-
рил: " Мы не даем вам Бога, ибо вы
сами, собственным трудом должны
найти его в душе".

Именно так. Бог у Корчака — это
поиск идеала на основе личного эк-
зистенциального опыта. И молитвы
его носят глубоко личный характер,
коренятся в данном человеке, в дан-
ном событии, в данном состоянии.
Они напрямую связаны с жизнью. Как
говорил Корчак, они "изваяны", "вы-
сечены" из холода и голода, боли и
горя, радости и успеха...

МОЛИТВА МАТЕРИ1

Склонившись над тобой, дитя лю-
бимое, думаю, отчего моя малюточка
так мне дорога? Знаю, похожа на ты-
сячи других, но верю — верю — верю,
что, и не видя, среди них узнаю по го-
лосу, и не слыша, узнаю по губам, со-
сущим грудь мою, — единственная ты
моя.

Понимаю тебя без слов. Не из-
дашь ни звука, только взглянешь — и
пробужусь от глубочайшего сна.

Малютка моя, единственная
правда жизни, ты для меня — трепет-
ное воспоминание, нежная печаль,
надежда и опора.

Будь счастливо, дитя мое. Госпо-
ди, прости, что не к Тебе взываю. И
если молюсь, то из страха, что Ты,
ревнивец, можешь отнять у матери
дитя и у ребенка—мать. Скажи, зачем
ты это делаешь? Не упрек, это, Госпо-
ди,—лишь вопрос.

Прости меня, Господи, что люблю
мое дитя больше, чем тебя. Ибо я про-
извела его на свет. Но и ты, Господи,
его сотворил. Мы оба за него в ответе.
Оба виноваты, что, едва народив-
шись, дитя уже страдает. Так защитим
его!

Страдает—плачет.
Господи, люблю я малютку без

памяти. А может, я Тебя в ней люблю?

Ибо ты, Господи, есть—есть—есть —
в этой крошке—Великая Тайна.

Не верю я в грех: когда б он был,
любовь моя была бы грешна. Но разве
любовь матери к ребенку может быть
грешной?

Не трогают меня страдания — я
знаю — их много на свете. Не трогают
слезы—я знаю—не счесть их. Не тро-
гают — не стану притворяться. Лишь
твои слезы и улыбка, ты, малютка, моя
забота сердечная.

Дитя мое, ты — мои сладостные
оковы из жасмина и звезд, цветок
прощения. Мой радостный сон об ис-
куплении, моя сердечная вера, крот-
кая надежда, розовое облако, трель
жаворонка.

Господи, дай моей малюточке
счастья, чтоб не пожалела, что мы
жизнь ей дали. Правда, я не знаю, что
такое счастье, но Ты — знаешь, Твой
долг— знать. Так дай же!

Склонившись над тобой, дитя лю-
бимое, горячо молю я о счастье — ви-
дишь ли ты это, понимаешь ли, пой-
мешь ли когда-нибудь? Ответь! От-
веть легким дрожанием век, дай знак,
которого никто не поймет, только мы
двое: Бог и я — мать. Скажи, дитя мое,
скажи, молитва моя сердечная!

1 В данной подборке молитвы помещены в произвольном порядке.
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МОЛИТВА ВОСПИТАТЕЛЯ

Я не возношу Тебе длинных мо-
литв, о, Господи. Не посылаю бесчис-
ленных вздохов. Не бью низкие покло-
ны. Не приношу богатые жертвы во
славу Твою и хвалу. Не стремлюсь
вкрасться Тебе, Владыка, в милость.
Не прошу почестей.

Нет у моих мыслей крыльев, кото-
рые вознесли бы песнь мою в небеса.

Слова мои не красочны и не бла-
говонны — нет у меня цветов. Устал я,
измучен.

Глаза мои потускнели, согнулись
под грузом забот.

И все-таки я обращаюсь к тебе,
Господи, с сердечной просьбой. Ибо
есть у меня драгоценность, которую
не хочу доверить брату — человеку.
Боюсь — не поймет, не проникнется,
пренебрежет, высмеет.

Всегда я перед тобой смирен-
нейший из смиренных, но в этой про-
сьбе моей буду неуступчив.

Всегда я говорю с Тобой тишай-
шим шепотом, но эту просьбу мою вы-
скажу непреклонно.

Повелительный взор свой уст-
ремляю в высь небесную.

Распрямил спину и требую—ибо
не для себя требую.

Ниспошли детям счастливую
долю, помоги, благослови их усилия.

Не легким путем их направи, но
прекрасным.

А в залог сей просьбы прими мое
единственное сокровище: печаль.

Печаль и труд.
Вступление
и перевод О. Медведевой

ЕВАИГЕЛПЕ
П ЧЕЛО

Продолжаем публикацию учебного пособия для старшеклассни-
ков, изучающих Библию.

ГЛАВА 2.
ЧЕЛОВЕК И ЕГО МИР

В НОВОМ ЗАВЕТЕ
Тема 1 .Человек и власть
в Евангелии от Матфея

Кровь и власть — вот тот гумус,
на котором семена зла всходят во-
веки... Зло сменяется злом, остав-
ляя семена свои для следующего
зла... Никому не изменить изначаль-
но предпосланных человечеству
энергии Добра и, наряду с ней и во-

преки ей, — энергии Зла. Они рав-
ные величины. Но человеку даны
преимущества разума, заключаю-
щего в себе неисчерпаемое движе-
ние вечности, и, если человек хочет
выжить, если он хочет достичь вер-
шин цивилизации, ему необходимо
побеждать в себе Зло. Ведь вся
жизнь людей протекает в беспре-
станных к тому попытках, и в том
главное наше предназначение.

Чингиз Айтматов
"Тавро Кассандры"

Журнальный вариант. Начало см. в № 4 за 1994 г.
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1. "Безмолвие Господа Бога"
На столе лежит незапечатанное

письмо, предназначенное для Бога. В
его строках отражены сокровенные
мысли. Главная из них—способен ли
человек творить добро?

Мексиканский писатель Хуан
Хосе Арреола в рассказе "Безмолвие
Господа Бога" недоумевает. Даже
став на сторону слабейшего, прило-
жив усилия, человек во всех столкно-
вениях чувствует себя побежден-
ным... "Почему добро так беззащит-
но?—задается вопросом писатель. —
Почему так быстро оно рушится? Ча-
сами старательно возводится его кре-
пость, но хватает и мига, чтобы одним
ударом разнести все строение".

А может быть, добро зависит не
только от человека, но и от времени,
исторической эпохи?

Американский президент Томас
Джефферсон (1743-1826) в "Замет-
ках о штате Виргиния" писал, что
добро непостоянно, представления о
нем формируют обстоятельства
жизни человека.

А если неправы Томас Джеффер-
сон и Хуан Хосе Арреола?

Добро не беззащитно, а вечно и
неизменяемо. Оно устоит даже перед
лицом враждебной человеку власти.

Исследуем эту проблему на осно-
ве известных событий, развернув-
шихся в Палестине в первой половине
I века.

То было время, далекое от спо-
койствия. Страну раздирало соперни-
чество религиозных групп, споры сек-
тантов и политические конфликты.
Три наиболее влиятельные силы ока-
зывали решающее воздействие на
жизнь иудеев.

Первым из них были римские
власти, оккупировавшие страну и на-
вязавшие ей жестокое господство.
Это господство осуществлял проку-
ратор Иудеи, имевший для поддержа-
ния порядка в стране достаточное ко-
личество войск.

Другим источником власти слу-
жил Иерусалимский Храм. Он притя-
гивал к себе евреев, живших не только
в Палестине, но и в диаспоре.

В то время руководством к жизни,
своеобразной Конституцией для ев-
рейского общества служил Закон
Моисея. Он регулировал гражданское
и религиозное право, был своего рода
кодексом нравственности для каждо-
го иудея.

Храм в I веке являлся крупней-
шим религиозным центром мировой
значимости. Тем самым он давал ие-
русалимскому священству большую
силу и власть. Огромным авторитетом
пользовался первосвященник, пред-
седательствовавший в большом су-
дебном совете—синедрионе.

Для простого иудея выполнение
многочисленных предписаний Закона
Моисея было сложным делом. Поэто-
му люди, желавшие следовать ему,
объединялись в товарищества. Члены
этих товариществ, фарисеи, пользо-
вались большим влиянием в синаго-
гах.

Но были в Палестине и всевоз-
можные религиозные секты, оказы-
вавшие наряду с официальной влас-
тью сильное воздействие на еврей-
ское общество. Одни секты не при-
знавали иерусалимское духовенство,
другие, например, зелоты, стреми-
лись с помощью вооруженного вос-
стания сбросить господство Рима.

2. Динарий кесаря

Обратимся теперь к событиям
Великой и Страстной недели, опи-
санной в Евангелии от Матфея.

Еврейские власти давно вына-
шивали планы погубить Иисуса.
Проповедь молодого равви собира-
ла вокруг него огромные толпы на-
рода. Его "крамольные" мысли ста-
вили под сомнение господствующее
положение еврейских религиозных
властей. Недаром первосвященни-
ки и старейшины, видя, что Иисус
учит в Храме, спрашивали у него:
"По какому праву Ты так поступа-
ешь? Кто дал такое право?"

Чтобы избавиться от Иисуса,
властям необходимо было найти
подходящий повод для ареста.
Пробным камнем стал коварный во-
прос, заданный фарисеем: позволи-

Мф 21:23
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тельно ли платить подати римскому
императору?

Вот как разрешился этот кон-
фликт.

"Фарисеи ушли и сговорились,
как им поймать Иисуса на слове.
Они подослали с Нему своих учени-
ков с иродианами.

— Учитель, — говорят те, — мы
знаем, что Ты человек прямой, что
Ты прямо и ясно учишь, как надо
жить по-Божьи, потому что никого
не боишься и никому не угождаешь.
Скажи нам, как по-Твоему: позволи-
тельно платить нам Цезарю или
нет?

Иисус, разгадав их злой умы-
сел, ответил:

— Что вы меня испытываете,
лицемеры? Покажите монету, кото-
рой платится налог!

Они принесли Ему динарий.
— Чье здесь изображение и чье

имя? — спрашивает их Иисус.
— Цезаря, — отвечают они.
— Стало быть, цезарево отдай-

те цезарю, а Божье — Богу, — гово-
рит им тогда Иисус.

Услышав эти слова, они изуми-
лись и, оставив Его, ушли".1

Очевидно, на лукавый вопрос
фарисея Иисус не мог ответить ут-
вердительно. Иудея в I веке была
римской провинцией, и император
взимал с нее налоги и пошлины.
Отказ от их уплаты власти восприня-
ли бы как бунт против Рима.

Ответить, что нельзя платить
подати царю, было тоже очень рис-
кованно. Дело в том, что для иудеев
уплата налогов означала подчине-
ние господствующей власти. Но
евреи издавна почитали себя бого-
избранным народом, а землю, на ко-
торой жили, считали Обетованной.

Для этого народа уплата нало-
гов чужеземному властителю, к тому
же язычнику, была равнозначна не-
послушанию Богу. Часть иудеев, к
примеру, зелоты, предпочитали
смерть исправной уплате налогов
римским властям.

Многие исследователи Библии
поняли высказывание Иисуса как
признание независимости светской
и церковной власти. Другими слова-
ми, ответ Иисуса прозвучал для них
следующим образом: "необходимо
властям платить подати и налоги, а
Богу отдавать деньги на содержание
Храма и его служителей".

Но вчитываясь в текст Еванге-
лия от Матфея, приходишь к более
глубокому пониманию смысла отве-
та Иисуса.

В то время для иудеев между уп-
латой налогов императору и платой
в пользу Бога существовало непре-
одолимое противоречие.

Для Иисуса и его последовате-
лей, живших в ожидании скорого на-
ступления Царства Бога, проблема
уплаты налогов не имела никакой
ценности в сравнении с предстоя-
щей вечностью. Принадлежность к
Царству Бога неизмеримо важнее
несущественных земных забот.

Избежав хитрой ловушки, рас-
ставленной фарисеем, Иисус тем
самым не высказал почитания ни
императору, ни государству. Царст-
во Бога не от мира сего, поэтому
главное в высказывании Иисуса —
призыв быть преданным Богу.

3.Изгнание торговцев из Храма

Придя в Иерусалим, Иисус на-
правился к Храму. Храм представ-
лял собой целый комплекс стро-
ений, реконструкция которых нача-
лась царем Иродом I Великим (37-
4 г. до н.э.)

Древнееврейский историк
Иосиф Флавий оставил в "Иудей-
ских древностях" описание Храма:
"По западную сторону в храмовой
стене было четверо ворот, одни из
которых выходили в сторону царско-
го города, находившегося по другую
сторону долины, двое других — на
предместье и, наконец, через чет-
вертые можно было войти непо-
средственно в город. Люди спуска-

1Мф. 22:15-22. Цит. по кн: Канонические Евангелия. — М., 1992, с. 176-177

103



Д У Х О В Н А Я П Е Д А Г О Г И К А

лись в долину и поднимались из нее
при помощи множества ступеней.
Город, находившийся внизу прямо
против Храма и ограниченный с юга
глубоким ущельем, создавал впе-
чатление театра.

В середине южной части храмо-
вой стены находились ворота и
тройной царский портик, протяжен-
ность которого была ограничена
размерами долины с запада на вос-
ток. Кроме того, на самой вершине
холма был воздвигнут зал огромной
высоты. Он был настолько высок,
что всякого, кто пытался, находясь
на его крыше, охватить взором до-
лину, простиравшуюся внизу, охва-
тывало головокружение, прежде
чем его взгляд достигал дна. Прямо
против зала по всей его длине были
сооружены четыре ряда колонн.
Четвертый ряд колоннады был
встроен в каменную стену...

Таким образом, было устроено
первое наружное ограждение
Храма. Внутри, недалеко от перво-
го, находилось второе ограждение,
куда можно было подняться по сту-
пеням. Оно представляло из себя
каменную стену, на которой была
надпись, гласившая, что всякого чу-
жака, вошедшего туда, ожидает
смерть. В этом внутреннем ограж-
дении Храма было трое равноуда-
ленных друг от друга ворот, выхо-
дивших на северную и южную сторо-
ны, и большие ворота, выходившие
на восток, через которые имел
право пройти вместе со своей
женой всякий чистый мужчина. Од-
нако ни при каких обстоятельствах
женщины не имели доступа к святи-
лищу, находившемуся там. Нако-
нец, было еще третье внутреннее
помещение, куда имели доступ
только священники. Здесь, собст-
венно, и находился Храм, а перед
ним - алтарь, на который мы прино-
сим Богу жертву всесожжения".

Перед самим Храмом находил-
ся двор, который за несколько не-

дель до праздника Пасхи превра-
щался в базар, где можно было ку-
пить животных и птицу для жертвоп-
риношений. Так как Храм и внешний
двор были в ведении священнослу-
жителей Храма, то за все, что там
происходило, они несли полную от-
ветственность.

Придя туда, Иисус изгнал тор-
говцев и покупателей, менял и про-
давцов голубей. Вот как об этом по-
вествует евангелист Матфей:

"Когда Иисус входил в Иеруса-
лим, весь город был в волнении.

• — Кто это такой? — спрашива-
ли люди.

- Это пророк Иисус из Назаре-
та в Галилее, — отвечала толпа.

Иисус пришел в Храм и выгнал
оттуда всех, кто продавал и покупал
в Храме, опрокинул столы менял и
скамьи продавцов голубей. Иисус
сказал им:

— В Писании сказано: "Дом
Мой будет назван домом молитвы, а
вы превратили его в разбойничий
притон!"

Иисус, изгнав торговцев, дейст-
вовал смело и рискованно. Ведь
Храм имел свою охрану, а на случай
беспорядков в городе был расквар-
тирован римский гарнизон. Симво-
лично то, что местом действия был
выбран именно Храм. Тем самым
Иисус показал, что главное дело для
Него заключалось в служении Богу.
Он не ставил перед собой полити-
ческих целей, не боролся за незави-
симость Израиля от Рима.

В Евангелии от Матфея (как и в
Евангелии от Марка и Луки) Иисус
обвиняет торговцев и священнослу-
жителей в том, что Храм Бога они
превратили в "разбойничий при-
тон". Наверное, священнослужите-
ли, пользуясь праздничными днями,
не упускали случая наполнить свои
кошельки звонкой монетой.

Но главный смысл выражения
"разбойничий притон" связан, ско-
рее, не с корыстью, а с насилием.

Иосиф Флавий. "Иудейские древности"//Большой путеводитель по Библии, ст. Храм, с. 452-455.
2Мф. 21:10-13
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С помощью обмана и насилия
священнослужители узурпировали
религиозную власть, превратив-
шись в могущественную, замкнутую
группу властителей. Различные ис-
точники, в том числе и археологи-
ческие, подтверждают тот
непреложный факт, что храмовые
управители обладали большим бла-
госостоянием. В среде священно-
служителей процветали клановость,
коррупция и жестокость, которые
легли тяжелым бременем на плечи
населения Израиля.

О деспотизме первосвященни-
ков говорит, к примеру, жалоба
Аввы Шауля, высказанная от имени
представителей прежней власти:

"Горе мне от дома Боэта,
Горе мне из-за их пик

(или "злословия")1
Горе мне от дома Ханины,

Горе мне из-за их сплетен
(или "клеветы")!

Горе мне от дома Катры,
Горе мне из-за их тростниковых

перьев!
Горе мне от дома Шимаэля бен
Фиаби,

Горе мне из-за их кулаков!
Ибо они — первосвященники,

а их сыновья — казначеи,
А их зятья — смотрители в

Храме,
А их слуги бьют народ палка-

ми".^
Еще во второй половине VIII в.

до н.э. пророк Исайя выступил про-
тив пороков своего времени: идоло-
поклонства; несправедливых
законов, направленных против
сирот и вдов; коррупции властей и
той жестокой этнической исключи-
тельности, которая является обо-
ротной стороной народного
фанатизма:

"Так говорит Господы - про-
возглашал пророк Исайя, - сохра-
няйте суд и делайте правду; ибо

близко спасение Мое и откровение
правды Моей...

Да не говорит сын иноплемен-
ника, присоединившийся к Господу:
"Господь совсем отделил меня от
Своего народа", и да не^ говорит
евнух: "вот я сухое дерево"...

И сыновей иноплеменников,
присоединившихся к Господу,
чтобы служить Ему и любить имя
Господа...

Я приведу на святую гору Мою,
и обрадую их в Моем доме молит-
вы... ибо дом Мой назовется домом
молитвы для всех народов".

Иисус, обвиняя священнослу-
жителей, не случайно выбрал имен-
но это пророчество. ВI веке Израиль
жил ожиданием мессии, который
"очистит Иерусалим" от язычников.
Иисус же требовал, чтобы священ-
ный город очистили и для язычни-
ков.

Священнослужители поняли,
что своими действиями Иисус по-
ставил вопрос о власти.

Традиционные представления
основывались на том, что высшая
религиозная власть сосредоточена
в Законе Моисея, исполнение кото-
рого возложено на правящий, совет.
Этой властью правящий совет мог
обладать до тех пор, "пока не явится
истинный пророк", наделенный
властью от Бога. Могли ли священ-
нослужители спокойно наблюдать,
как такой властью пользовался
Иисус?

"Когда Иисус вошел в Храм, —
продолжает далее евангелист Мат-
фей, — и стал там учить, к Нему по-
дошли первосвященники и
старейшины и спросили:

— По какому праву Ты так по-
ступаешь? Кто дал такое право?

Это был открытый вызов со сто-
роны священнослужителей. Иисус
ответил вопросом на вопрос, вспом-

1 Тесса Раджа к. Иосиф Флавий. История и общество. — Москва-Иерусалим, с.34.
2Исаия 56:1-7
3Мф. 21:23
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нив о своем предтече Иоанне Крес-
тителе.

"И я вам задам один вопрос, —
сказал им Иисус. - Если вы Мне от-
ветите, то и Я скажу вам, по какому
праву так поступаю".

Омовение Иоанна от кого было?
От неба или от людей?

Лукавые священнослужители
стали рассуждать между собой:

"Если скажем: "От Неба", тогда
Он спросит: "А почему вы ему не по-
верили?" Сказать: "От людей"?
Страшно народа, ведь все считают
Иоанна пророком". И они ответили
Иисусу:

— Незнаем.
— Тогда и Я не скажу вам, по ка -

кому праву так поступаю, — ответил
Иисус"}

В чем здесь смысл спора о
власти?

Власть — это способность и
возможность воздействовать на
людей, на их жизнь, это законное
господство над ними.

Она сильна тогда, когда прояв-
ляет максимальную заботу о людях,
когда она справедлива. Если же
власть концентрируется в руках зам-
кнутой группы людей, то она стано-
вится разновидностью узурпации
прав человека на свободу.

Сосредоточиваясь в одном
месте, она как бы пожирает себя,
вырождаясь в насилие, жестокость,
произвол, т.е. в те качества, кото-
рые противоположны Богу. Власть
Бога близка людям добром, мило-
сердием, правдой. Это та власть,
которая определяет сама себя. И
дело здесь лишь в том, признает че-
ловек эту власть или нет. Именно
поэтому Иисус не ответил на вопрос
священнослужителей, ибо если не
признается власть Бога, то и разго-
вор вести не о чем.

4.На можете служить Богу
и мамоне

Основное свойство власти —
служить средством осуществления
замысла. Там, где необходимо при-
нять решение, сделать выбор, по-
ставить перед собой новые цели,
проявляется ее действие. Она ни-
когда не бывает бесформенной, ибо
всегда выражается в строго опреде-
ленном сознании, поведении и нор-
мах.

Поэтому крайне важна та ее
сфера, которая затрагивает отно-
шение человека к самому себе. Это
"поле" постоянной борьбы между
добром и злом.

Евангелист Матфей, описывая
Нагорную проповедь, говорил о му-
чительном выборе, который должен
сделать человек:

"Никто не может служить одно-
временно двум господам: одного он
будет любить, а другого не любить;
одному будет предан, а другим
будет пренебрегать. Вы не можете
служить и Богу, и деньгам".

Мамона — это не просто богат-
ство, но власть денег над людьми.
Ее могущество с особенной силой
проявляется в наше время, в XX сто-
летии.

Отдавая себя под власть мамо-
ны, человек надеется получить вза-
мен короткий путь к успеху, возвы-
шенное положение в обществе,
славную карьеру.

Деньги сами по себе не являют-
ся злом. Они становятся таковыми,
когда обожествляются или превра-
щаются в главную цель жизни чело-
века, в мамону:

"Не можете служить Богу и ма-
моне", — говорит Иисус. Или други-
ми словами: "Не властен Бог над
своими рабами, если они подчиня-
ются мамоне".

Мамона как бы отодвигает
власть Бога, подчиняет себе челове-
ка, делает его своим рабом, диктует
ему правила жизни, учит не поел у ш а-

!Мф. 21:24-27.

2Мф. 6:24
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нию, следовательно, делает его ору-
дием зла.

Если человек признает над
собой власть Бога, то он выбирает
себе более надежную защиту. Ведь
Бог учит человека добру, наставляет
его в жизни.

Власть мамоны ограничена, она
временна и неустойчива. Власть же
Бога распространяется на вечность.

Так ли уж беззащитно добро?
Да и что такое добро, если оно неиз-
менно связано с выбором?

Может быть, ключ к ответу мы
найдем в высказывании Максима
Исповедника? "Власть и выбор не
одно и то же, — говорил он. —
Власть — это это законное господ-
ство. Мы выбираем сообразно влас-
ти, но властвуем сообразно выбо-
ру"1.

А как думаете вы?
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1 Максим Исповедник (ок. 580-662), византийский богослов, главный оппонент монофелитов.

НАШЕ ДОСЬЕ

...Конечно, мы (? — Ред.) оскандалились. Совсем оскандалились с
частной школой. Мы же представляли как: "нарисуем — будем жить", по-
открываем все разные школы — у меня такая будет, у тебя — другая...

Конечно, свелось к жуткому безобразию: негосударственные школы
в большинстве—бесконтрольны, знаний — не дают, умений—тоже, день-
ги гребут сумасшедшие совершенно, невыговариваемые... Позакрывать?
Ну состоятельные граждане, понятно, могут нанять гувернера и открыть
домашнюю школу. А всем остальным что делать?..

"УГ" от 4 апреля 1995 г.

Е.Комарова,
член редколлегии
"Учительской газеты"
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Ирина Павлова:

ЗАБОТИТЬСЯ -
ЭТО ТАК ИНТЕРЕСНО...

БЛАГОТВОРИТЕЛЬНОСТЬ

Сегодня уже редко какая школа целеустремленно ищет спонсо-
ра. Люди искушенные утверждают, что сам такой поиск — уже от-
дельная профессия.

А вот фонд "Технология и оборудование" — одна из тех немно-
гих организаций, которые сами проявляют интерес к частным шко-
лам.

С директором фонда Ириной ПАВЛОВОЙ встретился наш кор-
респондент.

— Ирина Львовна, давайте века" в качестве социального работ-
начнем с того, как вы пришли в ника. Можно определить этот род
благотворительность. И вооб- занятий как социальный менедж-
ще — что это за явление, все еще мент, когда проблемы человеческий
столь непривычное для нашего жизни решаются в неэкономической
общества? плоскости. Это поддержка людей и

— Я закончила технический вуз, забота о них.
долго работала в НИИ, потом препо- Вообще сейчас наступил инте-
давала в университете. В сложные ресный период, когда многие про-
годы перестройки так случилось, блемы можно решить не экономи-
что я оставила науку и пришла в бла- ческим путем, а путем заботы. Отто-
готворительный фонд "Душа чело- го у нас все больше благотворитель-

НАШЕ ДОСЬЕ

Фонд развития и поддержки образовательных систем "Техно-
логия и образование" — независимая негосударственная благотвори-
тельная организация. Зарегистрирована Управлением юстиции г. Москвы
7 февраля 1994 г.

Цель Фонда—развитие и содействие во внедрении эффективных об-
разовательных технологий, направленных на воспитание будущего поко-
ления России.

Основные задачи:
— поддержка и адаптация лучших западных технологий к условиям

современной России;
—• интеграция российских образовательных технологий в западные

системы образования;
— разработка и осуществление комплексной социально-психологи-

ческой поддержки инновационной педагогической деятельности.
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ных организаций, различных обще-
ственных объединений. Я бы отне-
сла их к некоммерческому сектору,
который заинтересован в решении
социальных проблем больше пред-
принимателей, не желающих зани-
маться "невыгодными" для них де-
лами. К таковым относятся культура,
образование, помощь старикам и
детям. К сожалению, степень остро-
ты этих проблем обратно пропорци-
ональна наличию необходимых ре-
сурсов, человеческого участия и
просто понимания со стороны об-
щественности.

— Есть ли у вашего фонда
конкретная программа деятель-
ности?

— Целых пять. Первая, "Мон-
тессори-образование в России",
предполагает поддержку и развитие
педагогики Марии Монтессори. От-
сюда в наших планах—тренинги для
специалистов, содействие образо-
вательным учреждениям, работаю-
щим "по Монтессори", информаци-
онная поддержка и консультирова-
ние педагогов, исследовательская
деятельность, организация стажи-
ровок в зарубежных Монтессори-
центрах, распространение Монтес-
сори-материала.

— Планы довольно обшир-
ные... Насколько они реальны?

— Мы можем гордиться, что за
короткий срок уже успели многое
сделать. У нас есть договоренности
с зарубежными партнерами — с
Монтессори-колледжем Оост Ханс
Данкаарт (Амстердам) и Центром
современных Монтессори-про-
грамм (The Center for Contemprorary
Montessori Programs) об обмене
специалистами. При поддержке за-
рубежных коллег проведены семи-
нары по методике Монтессори в
Новгороде и Москве для педагогов
детских садов и начальных классов.
Созданы шесть экспериментальных
площадок в Нижнем Новгороде,
Перми, Краснодаре, Москве.

Если на государственную школу
денег выдается все меньше и мень-
ше, то частная, как правило, вынуж-

дена существовать без дотаций во-
обще. Поэтому частные школы и
детские сады и были выбраны нами
в качестве экспериментальных пло-
щадок.

Практическая база нам необхо-
дима и для реализации второй
нашей программы — "Обучающие
игры*. Она посвящена разработке и
внедрению обучающих и развиваю-
щих игр для детей, в том числе с от-
ставанием в развитии, подготовке к
изданию новых эффективных игро-
технологий, проведению консульта-
ций. Издательство "Линка-пресс"
уже выпустило на льготных условиях
развивающие игры, разработанные
сотрудниками нашего фонда.

У нас есть и другие оригиналь-
ные разработки, их авторы — уче-
ные, сотрудничающие с нами штат-
но или на контрактных условиях.

Третья программа называется
"Школьный портфель". Это со-
действие изданию учебников и
школьных пособий, передача их
малообеспеченным семьям, соци-
альная поддержки женщин, имею-
щих детей с психофизическими осо-
бенностями, и, наконец, методичес-
кая помощь социально-психологи-
ческим центрам по работе с детьми.

Мы не стремимся объять необъ-
ятное, и потому решили начать с на-
шего Лианозовского района. Через
собес выявили наиболее нуждаю-
щиеся семьи, и теперь у нас около
120 подопечных. Как правило, это
семьи с больными детьми. Список
их фамилий с указанием диагно-
зов — вот один из самых печальней-
ших документов, какие мне доводи-
лось держать в руках. Здесь и порок
сердца, и сахарный диабет, ДЦП,
олигофрения, эпилепсия, астма,
острый лейкоз... Реабилитационную
работу мы проводим вместе с дет-
ским центом "Подсолнух", где дети
могут бесплатно заниматься с лого-
педом и психологом, в разных круж-
ках на все вкусы и даже танцами.

Издательство "Линка-пресс"
передало в дар этим ребятам заме-
чательные книжки. Что касается фи-
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нансирования данной программы,
то мы подали заявку в Министерство
социальной защиты. Там есть отдел
по работе с неправительственными
организациями. То, чем мы занима-
емся, вписывается в рамки про-
граммы "Дети России".

— Еще одна ваша програм-
ма, "Рост", одной из своих задач
ставит сбор благотворительных
пожертвований. Всем, что вы су-
мели сделать за этот период, вы
обязаны не только инициативе и
энергии собственных сотрудни-
ков, но и ощутимой поддержке
ваших спонсоров...

— Да, это конкретные коммер-
ческие структуры, вкладывающие
деньги в конкретное доброе дело.
Только мы называем их не спонсо-
рами, а попечителями — по старой,
еще дореволюционной традиции.
Они работают с нами на договорных
началах, причем, договор снимает
очень многие формы контроля за
средствами, которые они направля-
ют на нужды образования.

Чем больше спонсоров, тем эф-
фективнее работа, тем больше
можно осуществить и, что особенно
важно, стратегически планировать
деятельность.

— Можно ли сравнить ваш
фонд, скажем, с фондом Соро-
са?

— В отношении целей и задач —
да. В дальнейшем, при благоприят-
ных обстоятельствах, мы тоже пред-
полагаем выдавать гранты за луч-
шие проекты, создавать структуры
постоянного небюджетного финан-
сирования независимых образова-
тельных учреждений, а за счет акку-
мулирования благотворительных
взносов получать дивиденды для
нужд образования.

Но все наше отличие от фонда
Сороса и ему подобных в том, что
опыт западной благотворительнос-
ти куда солиднее нашего.

Финансовый механизм благо-
творительного фонда за рубежом
примерно таков: поступление част-
ных вкладов, затем оборот этих
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средств в трастовых компаниях, по-
лучение дивидендов и формирова-
ние социальных программ за счет
процентов. Осуществить подобную
процедуру в России гораздо слож-
нее. У нас ведь пока нет прецеден-
тов создания частных фондов. Заве-
щаний на использование наследст-
ва для общественных нужд тоже
никто не оставляет. А за рубежом
передача денег в подобный фонд —
традиция, заложенная воспитани-
ем.

— Что представляет собой
коллектив фонда?

— Это педагоги, психологи,
книгоиздатели, для которых пробле-
ма развития негосударственного
образования его финансовой под-
держки очень актуальна.

— С какими трудностями вы
столкнулись на первых порах?

— Первый вопрос коммерсан-
тов, к которым мы обращались за
поддержкой: что мы с этого будем
иметь? Приходится долго и терпели-
во разъяснять: это ваш имидж,
выход за рамки личных проблем на
уровень общественных интересов.
Наконец, это дети, которые вырас-
тут и придут к вам работать. Но да-
леко не на всех это действует.
Помню случай, когда один бизне-
смен слушал-слушал и вдруг сказал,
как отрезал: слабо!

Кстати, коммерсанты соглаша-
ются поддерживать только те част-
ные образовательные учреждения,
которые могут грамотно составить
смету расходов. Четкое экономи-
ческое обоснование программ со-
действует успеху куда больше сен-
тиментальных увещеваний.

— И все же — кого из пред-
принимателей вам удалось убе-
дить?

— Попечителей у нас пока не-
много, но отрадно, что они уже есть.
Это АКБ "ФондСервисбанк", АО
"Дерби и партнеры", уже упомяну-
тое мною издательство "Линка-
пресс". Кстати, с января этого года
они начали издавать журнал
"ОБРУЧ" (это аббревиатура: обра-
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зование, ребенок, ученик). Спектр
тем в новом издании — обширный:
Монтессори-педагогика, сведения
о новых образовательных техноло-
гиях, методиках. В качестве прило-
жений будут выпускаться книги,
учебники, программы, пособия для
учителей и родителей.

Оговорюсь, что деньги, полу-
чаемые нами от попечителей, не
лежат в кассе, а тут же расходуют-
ся — на конкретные программы. В
дальнейшем мы планируем органи-
зовать депозиты, с которых наши
подшефные школы каждый месяц
смогут снимать определенную
сумму. Такой способ финансирова-
ния школы реален уже сейчас. Мы
сделали запрос в Аналитическое
агентство, и теперь оно подбирает
нам надежный банк.

— За короткий срок вы, по-
хоже, неплохо сориентирова-
лись в нашем суровом мире, уже
вполне можете консультировать
родственные организации...

— Чем мы и занимаемся в рам-
ках пятой, последней нашей про-
граммы "Информационное агент-
ство "Нон-профити". Она включа-
ет в себя также информационную
поддержку благотворительной дея-
тельности и создание социального
имиджа спонсоров и меценатов.

— Механизм некоммерчес-
кой деятельности предполагает,
что платят одни, а потребляют
другие. Невежественному чело-
веку это может показаться дар-
моедством...

— На самом деле ситуация, при
которой одна часть общества*, на-
пример, инвалиды, в силу своей не-
дееспособности потребляет, а за-
платить за это способна другая —
вполне нормальна для цивилизован-
ного общества, где существует ин-
ститут меценатства, спонсорства,

филантропии. Прямой прибыли ком-
мерсанты с этого не имеют, но вза-
мен получают выгоду в другом выра-
жении — стабильность гражданско-
го состояния, возможность разви-
тия людей и подготовка собствен-
ных кадров.

— Иными словами, благо-
творительный и деловой мир со-
трудничают друг с другом на ос-
нове социального партнерства?

— Совершенно верно! Неком-
мерческие организации совершают
те же затратные действия, что и ком-
мерческие. Это закупка материа-
лов, оплата труда служащих, аренда
помещений, издание литературы и
так далее. Вся разница между бла-
готворительностью и ее попечите-
лями — в том, что первая берет на
себя профессиональные функции, а
вторая — функции материальной
поддержки. То есть мы выступаем
своеобразными посредниками в ры-
ночных отношениях между спонсо-
рами и нашими подопечными. А
вместе мы создаем социально-эко-
номическое пространство.

Раньше этим занималось госу-
дарство, теперь — в эпоху развала —
третий, неэкономический сектор,
призванный восстановить социаль-
ный гомеостас. Это не всегда под
силу государству, "невыгодно"
большинству коммерсантов, но не-
обходимо людям, а значит—должно
развиваться.

Без осознания этой простой и
насущной истины нельзя двигаться
дальше.

Адрес благотворительного
фонда "Технологии и образова-
ние": 127349 Москва, Алтуфьев-
ское шоссе, дом 96, кв. 2 5 2 .

Телефоны: (095) 908-48-79,
3 9 2 - 8 1 - 2 7 .

111



"ЛИГА ПЛЮЩА":
КРИТЕРИИ ВЫБОРА

ЗА РУБЕЖОМ

Даже на взгляд изнутри процесс приема в элитарный американ-
ский колледж может показаться слишком произвольным, сложным
и зависящим от многих случайностей.

Ежегодно зимой и ранней весной американские
старшеклассники подают заявления о зачислении в
тот колледж, в котором они хотели бы учиться в сле-
дующем году. Многие отправляют документы сразу в
несколько учебных заведений, что дает им запасной
вариант или возможность выбора наилучшего места.

Деннис УИЛЬЯМС,

К просьбе о зачислении прилагается табель успе-
ваемости за среднюю школу и результаты теста ака-
демических способностей (SAT). Это общенацио-
нальный стандартизированный тест (Scholastic Apti-
tude Test), признанный практически всеми колледжа-
ми страны. Некоторые из них просят абитуриентов
прислать эссе с изложением планов на будущее или
рекомендательные письма. С наступлением весны
колледжи начинают высылать ответы на заявления, и
тогда можно видеть немало озабоченных молодых
людей, заглядывающих в почтовые ящики.

Наш Корнеллский университет входит в так назы-
ваемую Лигу плюща, объединяющую старейшие уни-
верситеты Новой Англии; все они обладают высоким
академическим уровнем, пользуются всеобщим ува-
жением и высоким престижем.Это их неофициаль-
ное название происходит от того, что здания этих
университетов по традиции были увиты плющом.
Кроме Корнеллского университета, к этой Лиге от-
носятся Университет Брауна в Провиденсе (штат
Род-Айленд), Колумбийский университет в Нью-Йорке,
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Дартмутский колледж в Гановере (штат Нью-Хэмпшир), Гарвардский уни-
верситет в Кембридже (штат Массачусетс), Принстонский университет
(штат Нью-Джерси), Пенсильванский университет в Филадельфии (штат
Пенсильвания) и Иельский университет в Нью-Хейвене (штат Коннектикут).

— Ну и ну! — со вздохом гово-
рит один из моих коллег. — Всю
осень мы будоражили молодежь,
довели ее почти до истерического
желания поступить в наш колледж. А
весной многим объявили, что они не
приняты. И так каждый год.

Но мы не лицемерим, уговари-
вая ребят поступать к нам. Мы в
самом деле хотим иметь побольше
кандидатов, чтобы можно было вы-
брать лучших. И абитуриенты хотят,
даже жаждут играть по нашим пра-
вилам. Чем большему числу мы от-
казываем, тем более "избранным"
заведением становимся. В итоге
"престиж", столь желанный для сту-
дентов, оказывается просто резуль-
татом спроса и предложения.

Для тех, кого не приняли, отказ
может прозвучать жестоко, но нужно
помнить: редко кто из желающих по-
ступить в университет Лиги плюща
не отвечает требованиям других
учебных заведений. Отказ в приеме
в один из университетов Лиги (или
даже во все сразу) — еще не конец
света. Изменит это что-либо в жизни
молодого человека или нет, он все
равно может стать тем, кем мечтает.
Но мы хотим, чтобы студенты вери-
ли, что мы им нужны.

Нам самим, между прочим,
тоже нелегко. Даже тот, кто подает
заявление сразу в десять или двад-
цать колледжей, не подвергается
также нагрузкам, которые выпадают
на долю члена приемной комиссии,
обязанного за три месяца просмот-
реть и оценить сотни, а то и тысячи
личных дел.

Да, мы совершаем ошибки.
Ежегодно. Мы всегда знаем, что не-
которые из принятых долго у нас не
"потянут". Знаем также, что некото-
рые из тех, для кого не хватило мест,
могли бы стать хорошими студента-
ми. Наш отбор нельзя назвать без-
упречным, но это не наша вина.

Люди меняются, особенно семнад-
цатилетние, когда попадают в новую
трудную обстановку. Сравнивая
абитуриентов и взвешивая различ-
ные факторы, мы начинаем делать
логический выбор.

Что же это за факторы и как мы
их взвешиваем? Абитуриенты не-
редко спрашивают, какой показа-
тель SAT мы требуем. (Идеальный
показатель теста SAT — 1600
очков. — Ред.)- Ясно, что 1400очков
более привлекательны, чем 700.
Менее ясно, когда мы отказываем
кандидату, у которого показатель на
400 очков больше, чем у принятого.

Эти тесты важны как показатели
общей картины. Но как только мы
видим, что их результаты резко
улучшаются, мы настораживаемся.
Действительно ли у Джонни блестя-
щие способности, или это лишь
следствие работы репетиторов? Мы
говорим выпускникам школ, что та-
бель успеваемости за старшие клас-
сы дает более верную картину, ибо
меньше зависит от случайного везе-
ния и натаскивания на сдачу тестов.
Возможно, абитуриенты чересчур
полагаются на стандартизирован-
ные тесты, считая, что за один день,
сосредоточившись, они смогут оп-
ровергнуть — или подтвердить — ре-
зультаты предыдущих четырех лет
обучения.

Школьные отметки тоже могут
быть обманчивы. Именно из-за
этого и разработали тест академи-
ческих способностей. То, что в
одной школе удостаивается высше-
го балла, в другой оценивается лишь
как "удовлетворительно". Некото-
рые школы даже приняли 110-баль-
ную шкалу оценок; тогда 90 баллов
выглядят более внушительно, чем на
самом деле. Поэтому мы учитываем
и место, которое занимает ученик в
классе, и сложность учебной про-
граммы, и процент выпускников
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данной школы, ежегодно поступаю-
щих в четырехгодичные колледжи.
Лучший ученик в классе из обычной
школы может быть не лучше -серед-
нячка" из престижной частной или
специальной школы для одаренных
детей.

Выпускники элитарных средних
школ имеют неоспоримые преиму-
щества. Члены приемных комиссий
обычно знают эти школы и могут
компетентно судить о подготовке их
выпускников. Приемные комиссии
могут знать и консультантов из таких
школ, которые помогают абитуриен-
там выбрать колледж. Каждый год
мы встречается с консультантами и
дружески беседуем с ними. Возвра-
щаясь в школы, они оказывают кон-
сультационную помощь выпускни-
кам более эффективно, чем те их
коллеги из других школ, которые
порой не знают даже своих школь-
ников, не говоря уже о членах при-
емных комиссий в колледжах.

Чтобы не вызывать порицаний
со стороны поборников "равных
возможностей" для поступающих,
скажу, что подобные неформальные
контакты имеют и оборотную сторо-
ну. Личное знакомство с консультан-
тами может оказаться проклятием,
если у колледжа с ними складывают-
ся напряженные отношения. Кон-
сультант, обиженный неудачами
предыдущего года, может отсовето-
вать абитуриенту поступать в кол-
ледж, который был бы для него под-
ходящим. Да и член приемной ко-
миссии, раздосадованный деятель-
ностью консультанта — чего ради он
направляет к нам недотеп? — может
дать присланному им кандидату не-
объективную оценку.

Внешкольная активность тоже
учитывается, хотя и здесь необходи-
мо чувство меры. Мы просим посту-
пающих объяснить, какой вид внеу-
чебной работы они предпочитают и
почему. Общественная деятель-
ность по месту жительства считает-
ся положительным фактором. Мно-
гие старшеклассники работают
после занятий на неполной ставке —
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и это умение сочетать хорошую ус-
певаемость с работой указывает на
их способность правильно органи-
зовывать свое время, что важно как
в колледже, так и в жизни вообще.
Но вот одно замечание: как бы аби-
туриент ни возводил стрижку газона
в степень "ландшафтной архитекту-
ры11 и ни умалчивал имя работодате-
ля (а это его собственный отец), все
же то, что он делал, остается просто
стрижкой травы.

Помогает ли поступлению тот
факт, что кто-то из родителей кан-
дидата — выпускник того же коллед-
жа? Это будет отмечено на обложке
личного дела, и в случае отказа не-
удачник получит специальное пись-
мо. Если семья абитуриента сдела-
ла университету крупные пожертво-
вания, мы должны объяснить свое
решение нашему отделу развития.
Это случается, хотя никто не любит
неприятных ситуаций. При отсутст-
вии крупных пожертвований и при
прочих равных условиях желание
поступить в тот колледж, где учился
кто-то из родителей, может быть уч-
тено. Но тут нет никаких гарантий.

В эпоху технического прогресса
некоторые абитуриенты в дополне-
ние к требуемым сочинениям при-
сылают персональные видеокассе-
ты. Обычно они забавны, но их редко
кто просматривает из-за перегру-
женности и недостатка времени. В
прошлом году одна из наших прием-
ных комиссий праздновала оконча-
ние работы и только тогда сумела
просмотреть несколько видеокас-
сет. Молодой человек, чья кассета
по занимательности была достойна
Уолта Диснея, не прошел по конкур-
су. Наихудшую кассету прислала
школьница, зачисленная в колледж;
может быть, она училась прилежнее
других.

Всякий раз к концу марта скла-
дывается впечатление, что каждый
школьник — круглый отличник,
имеющий 1500 очков по результа-
там теста академических способ-
ностей, каждый был редактором
школьной газеты, играл главную
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роль в школьных мюзиклах, провел
лето в Китае, а осенью был добро-
вольцем местной благотворитель-
ной организации. Решения относи-
тельно этих достойных кандидатов
зависят от факторов, которые опре-
деляются не на индивидуальном
уровне, а на групповом.

Колледж не заинтересован в
том, чтобы студенческий коллектив
был однородным. Это просто скуч-
но: ведь вне аудитории молодые
люди могут почерпнуть для себя не
меньше, чем в классах. Особенно,
если друг с другом общаются сту-
денты из самых разных мест. Мы
хотим, чтобы у нас были студенты и
из рабочих семей или из семей с
одним родителем. Тут есть свои
плюсы: молодые люди из бедных
семей прилагают гораздо больше
усилий, чтобы сравняться в успехах
со студентами из привилегирован-
ных слоев. Географический фактор
тоже важен. И для нас, и для перво-
курсников хорошо, когда в колледже
собираются студенты из всех пяти-
десяти штатов Америки и из десят-
ков зарубежных стран.

Более сложен вопрос, касаю-
щийся расовых меньшинств и так
называемого принципа "аффирма-
тивных действий". В данном случае
речь идет о наборе студентов афри-
канского, азиатского, южноамери-
канского и индейского происхожде-
ния. Здесь результаты бросаются в
глаза. Очень возможно, например
что белая абитуриентка увидит, что
ее чернокожего одноклассника с
более низкими показателями приня-
ли, в то время как ей в приеме отка-
зали. Естественно сделать вывод о

"расизме наоборот". Такого рода
подозрения были бы обоснованны,
если бы набор в колледжи осущест-
влялся исключительно по принципу
интеллектуальной элитарности. Но
так никогда не было.

У студента-негра тоже может
возникнуть вопрос: почему мало
чернокожих в тех университетах, ко-
торые объявили, что при приеме ра-
совые меньшинства будут считаться
приоритетными? Но ни один кол-
ледж не хочет выглядеть так, будто
он "снижает требования". Поэтому
практически каждый престижный
университет в стране борется за
одних и тех же чернокожих выпуск-
ников школ с высокими академичес-
кими показателями. Лучший способ
увеличить общее число кандидатов
остается самым трудным: надо
найти постоянные средства забла-
говременного воздействия на обра-
зовательную карьеру молодежи.

Можно сказать, что процесс за-
числения в колледж напоминает ре-
альную жизнь. Он труден и во
многом спорен. Нельзя быть уве-
ренным в успехе, даже обходя ост-
рые углы. Поэтому не стоит на этом
"зацикливаться". В конечном счете
главное то, с чем приходит абитури-
ент. Мой приятель, перечитавший
великое множество заявлений и
приложенных к ним документов, го-
ворил, что он всегда искал энергич-
ную, полную жизни личность со
своим опытом, идеями и истинным
стремлением учиться. Это неплохой
набор качеств для того, чтобы посту-
пить в колледж и даже для того,
чтобы жить на белом свете.
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ПЕРВАЯ РУССКАЯ ШКОЛА
...В НОВОЙ ЗЕЛАНДИИ

Обнаружить частную школу для российских детей на островах
Тихого океана в десятках тысяч миль'от России — это уже что-то из
области фантастики.

Все началось с того, что дирек-
тор 25-й находкинской школы Лари-
са Бочарникова придумала три года
назад маленькую элитарную школу,
всего на 12 девочек. Она называ-
лась "Школа-плюс". Летом ученицы
ездили в Англию, совершенствова-
ли свой английский. И вообще Лари-
са мечтала воспитать из них леди.

Но — не получилось. Одна де-
вочка уехала в Америку, за ней —
другая. А потом и сама хозяйка
школы оказалась с мужем-финан-
систом в Новой Зеландии.

— В моей новой школе, школе
фирмы "ПРОК" в Новой Зеландии
учатся ребята из Находки, Магнито-
горска, Москвы, Владивостока, в
том числе — моя дочь и дочь мужа,
дети многих наших партнеров по
бизнесу, — рассказывает Лариса. —
Первый год пребывания стоит 34-35
тысяч американских долларов, пос-
ледующие — 23-25 тысяч. Цифры
шокирующие, я понимаю. Но в эту

сумму я включаю стоимость авиаби-
летов и карманные расходы, и
форму для детей, и каникулы, и ту-
ристическую программу каждую
субботу-воскресенье. Моя школа
поддерживает постоянные контакты
с новозеландскими колледжами
очень высокого уровня. Так что ро-
дители платят, по сути, не только за
обучение, но и за образ жизни своих
детей.

Знаете, я только сейчас поняла,
что зря меня мама не заставляла хо-
дить в музыкальную школу, куда-ни-
будь еще. Но жизнь была сложная.
Мама работала бухгалтером, полу-
чала 80 рублей. Я перешивала ма-
мины вещи, научилась готовить.
Сейчас моя дочь не умеет делать
своими руками ничего. Она учится.
Зато у нее уже сейчас прекрасный
английский, и я хочу дать ей класси-
ческое, академическое образова-
ние...

Анна КУЗНЕЦОВА

От редакции.

В одном определенно давайте позавидуем Ларисе Бочарниковои и ее
коллегам: недосягаемо далеки они от наших родных акакиев акакиевичей.
Надеемся, что понятие "аккредитация по-российски" столь же экзотично
для них, как для большинства из нас — набедренная повязка папуаса или
вкус кокосового ореха.

116



НАШЕ ДОСЬЕ

В частных школах США обучается около 10-11% детей страны. Это
составляет примерно пять миллионов учащихся в 20 тыс. частных школ.
Более половины из них расположены в семи штатах: Нью-Йорк, Калифор-
ния, Огайо, Мичиган, Нью-Джерси, Пенсильвания и Иллинойс. К началу
90-х гг. число учащихся в частных школах после десяти лет непрерывного
спада стабилизировалось.

Большинство учащихся частных начальных и средних школ (63,2%)
приходится на римско-каталические школы. Светские школы посещают
16%. Остальные 20% учатся в приходских школах других вероисповеда-
ний. Римско-каталических школ от общего числа частных школ в США —
50,1%, светских школ — 20,1%, других приходских — 29%. Значительно
увеличилось за последние годы во всех частях страны, в особенности на
Юге и Западе, число школ (и учеников в них) евангельских христиан-бап-
тистов.

В большинстве частных школ обучение совместное. Имеются учеб-
ные заведения для детей с физическими и психическими недостатками,
внутригородские приходские школы и средние школы-интернаты, подго-
тавливающие к поступлению в вуз.

Из книги В.А. Северцева, Б.Д. Чащихина "Аккредитация учеб-
ных заведений. Опыт США".

В Великобритании школы негосударственного сектора, т.е. не нахо-
дящиеся на государственном обеспечении (независимые), не получают
грантов из общественных фондов, а существуют за счет родительской
платы и пожертвований. Они должны быть зарегистрированы соответст-
вующими центральными органами управления, которые могут поставить
условием регистрации, например, ремонт помещений, оборудование
классов или совершенствование преподавания. Они, так как и остальные,
подлежат инспектированию Инспекторатом Ее Величества. Частные
учебные заведения — платные на всех ступенях обучения и для всех воз-
растов. В Северной Ирландии, в отличие от Англии и Уэлса, таких школ
очень мало, и они не играют сколько-нибудь значительной роли в обес-
печении образовательных потребностей учащихся.

В соответствии с секциями 17(6), (7), 35(4) образовательного Акта
1980 года, государственный секретарь учредил Схему доплачиваемых
мест в частных школах, чтобы дать возможность учащимся с хорошей ус-
певаемостью посещать одну из задействованных в Схеме школ незави-
симо от доходов родителей. Схема работает на основе снижения или
повышения оплаты пропорционально доходу родителей. В нее включают-
ся только школы, известные своими академическими достижениями и на-
сыщенностью учебных планов. В 1989-90 годах в Англии в этой схеме
были задействованы 278 частных школ, предлагавших 33 тысячи
мест с частичной компенсацией.

Аналогичная схема введена в действие в Шотландии согласно Акту
1981 года. В нее включены 59 школ и 2800 учащихся. В Шотландии
схему доплачиваемых мест рассматривают как механизм расширения
прав родителей на выбор школы. Она не предусматривает академических
успехов учащихся-претендентов, как в случае образовательного Акта Анг-
лии и Уэльса.
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ТУРИЗМ

Международный туризм для детей во всем мире
считается одной из наиболее бурно развивающихся
отраслей туристического бизнеса. Находящийся в
большистве цивилизованных стран под патронажем
государства, детский туризм стремительно завоевы-
вает свои позиции у самых разных слоев населения.

Валерий КАТКОВ,
директор туристической фирмы "Ост-Вест",

кандидат биологических наук

Значительный интерес к детскому отдыху за рубежом
появился в последние годы и у россиян.

С развалом системы пионерских лагерей альтер-
нативы массовому детскому отдыху в нашей стране, к
сожалению, не нашлось. Поэтому многие родители
стремятся отправлять своих чад отдыхать за границу.
Преимущества отдыха детей за рубежом очевидны —
отсутствие криминогенности, высокий уровень сер-
виса, качественное и полноценное питание и, как это
ни парадоксально, зачастую более низкие цены, чем
в России.

Несмотря на обилие гурфирм в Москве, отдыхом
детей занимаются немногие, а профессионально —
буквально единицы. О причинах догадаться неслож-
но: проблем много, а эффективность (в денежном эк-
виваленте) — невысока. Фирма "Ост-Вест" — одна из
тех, кому проблема детского отдыха известна не по-
наслышке.

На правах рекламы
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Созданная в 1989 году на базе Бюро международного молодежного ту-
ризма "Спутник", фирма уже в следующем году направила на отдых первую
детскую группу. Сегодня в "Ост-Весте" работает целый сектор, координи-
рующий работу с детьми, а число детских групп, направленных за рубеж,
приблизилось к сотне.

Несмотря на многообразие выбора детских туров в фирме "Ост-Вест",
их легко подразделить всего на пять категорий:

1 . Экскурсионно-познавательные туры

Поездки, ставящие целью знакомство детей практически всех возрас-
тных групп с самыми интересными памятниками истории и архитектуры, а
также с современными детскими комплексами. Лидирующее положение в
списке таких туров, бесспорно, занимают поездки во французский Евро-
диснейленд. Также очень увлекательны для школьников поездка в Чехию с
осмотром старинных замков и путешествие по Центральной Европе с посе-
щением Чехии, Германии, Франции. Немаловажно, что последние два тура
сравнительно недорогие (400-500 $), и многие школьники выезжают целы-
ми классами (это еще гораздо дешевле).

2. Оздоровительные (летние и зимние) туры

Летний и зимний отдых школьников 3-10-х классов пользуется у детей
колоссальным успехом. Международные детские здравницы, а среди них
столь известные как детский комплекс "Матрафюред" в Венгрии; междуна-
родный болгарский лагерь "Равда", входящий в систему лагерей, курируе-
мых ЮНЕСКО; потрясающий по красоте лагерь на Охридском озере в Ма-
кедонии, а также специализированные детские комплексы в Испании и
Словакии максимально приспособлены к приему детей. Великолепное ме-
дицинское обслуживание и качественное питание, разнообразные кружки
по интересам и насыщенная экскурсионная программа делают отдых детей
гораздо более привлекательным и существенно более безопасным, чем в
России.

3. Учебные туры

Эти поездки чаще всего связаны с направлением за рубеж школьников
средних и старших классов, желающих усовершенствовать свое знание
иностранного языка. Сегодня "Ост-Вест" предлагает обучение в странах —
носителях языка — четырем языкам: английскому, немецкому, французско-
му и испанскому. Все учебные заведения, где обучаются российские
шкрльники, аттестованы на право ведения занятий с иностранными учащи-
мися. Проживают наши дети в семьях или комфортабельных общежитиях, в
комнатах по 2-4 человека. Средняя стоимость тура, включающего прожи-
вание, питание, обучение, экскурсионную программу и занятия спортом —
300-400 $ за одну неделю.

Обучение в престижных высших учебных заведениях (например, в
Кембридже) в среднем стоит 5000 $ за один семестр. Эта цена включает
также проживание в общежитии и питание.
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4. Спортивные туры

Руководители многих детских и юношеских спортивных школ на собст-
венном опыте убедились, что проводить сборы за рубежом гораздо удоб-
нее и выгоднее, чем в России. Фирма "Ост-Вест" неоднократно вывозила
такие специализированные группы на сборы в Словакию, в спортивный
комплекс "Вили". За 20-25 $ в сутки, помимо двухместного размещения в
отеле *** с сауной и прекрасного трехразового питания, в распоряжение
детей были предоставлены все спортивные сооружения.

5. Поездки в рамках учебных и культурных обменов
между организациями

Многие школы и другие организации, которые получают приглашения
от зарубежных коллег, не имеют возможности заниматься всеми организа-
ционными вопросами, связанными с выездом группы за рубеж. Фирма
"Ост-Вест" полностью берет на себя оформление виз, приобретение биле-
тов, медицинское страхование и решает все остальные вопросы, которые
могут возникнуть в подготовительный период.

Наблюдая наших детей за рубежом, видишь, как быстро они впитыва-
ют ту духовную атмосферу, в которой находятся. Я вспоминаю разговор с
группой школьников, вернувшихся из Дании. На вопрос, что больше всего
их поразило за рубежом, я ожидал услышать слова восторга о детском го-
родке "Леголенд" или о шикарных магазинах по продаже игрушек. Ответ
чрезвычайно удивил меня. Ребенка больше всего поразило, что когда он
случайно в толчее наступил на ногу датчанину — тот перед ним извинился.

Я уверен, что мальчишка не только навсегда запомнит этот эпизод, но
и наверняка задумается: что же происходит в его родной стране, если за
подобный инцидент в московском трамвае на тебя в лучшем случае на-
орут. И это культурно-воспитательное значение — самое важное, что мы
хотим видеть в зарубежных поездках наших детей. И если ребенок заду-
мается, почему там так хорошо, а здесь - плохо, он наверняка захочет,
чтобы и в стране, где он родился, стало хотя бы чуточку лучше.

Туристическая фирма "ОСТ-ВЕСТ"
(государственная лицензия N003193)
121019, г.Москва, ул. Маркса-Энгельса, 7/10,
телефоны: (095)203-01-04, 291-88-52;
факс: (095)203-56-28
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ПЕРВАЯ
АВТОРСКАЯ ШКОЛА
В УЛЬЯНОВСКЕ

ПРЕЗЕНТАЦИИ

Главная забота школы:
ребенок должен радоваться

учебе и видеть свой успех

В 1992 году была организована первая в Ульяновске
экспериментальная авторская школа. Концепцию на-
чального образования разработал научный коллектив ка-
федры психологии филиала МГУ им. М.В. Ломоносова
под руководством кандидата психологических наук, доц.
Ю.В. Синягина1.

Основная цель школы — формирование творческой,
самостоятельной, гуманной и внутренне свободной лич-
ности, способной ценить себя и уважать других.

Постановка данной цели предусматривает изменение
традиционного учебно-воспитательного процесса. А
именно:

— создание условий для удовлетворения потребнос-
тей ребенка в познавательной активности, информации,
формирование у него чувства психологической защи-
щенности;

— предоставление каждому ребенку возможности
самоуважения и самоутверждения в наиболее значимых
для него сферах жизнедеятельности, где максимально
раскрываются его способности и возможности;

— формирование на уровне взаимоотношений "учи-
тель-ученик", "ученик-ученик", "учитель-учитель" специ-
фического эмоционального поля любви и уважения к лич-
ности ребенка;

— создание в школе условий максимально полного
раскрытия личности, проявления и развития индивиду-
альности детей;

— обеспечение условий формирования высокого
уровня когнитивной сложности и интегрированности в
процессе обучения.

Особенности учебно-воспитательного процесса в ав-
торской школе:

1 Концепцию начального образования авторской школы читайте в одном из ближайших номеров журнала.
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— уменьшение численности
детей в классах до 10 -14 чел.;

— отказ от классно-урочной сис-
темы в ее традиционном понимании,
замена ее более гибким графиком
учебно-воспитательного процесса;

— отказ от использования в
оценке учебных достижений ребенка
сравнений с другими детьми и неким
усредненным эталоном; ориентация
на сравнение с собственными дости-
жениями. (Данные пошаговой диа-
гностики, наблюдения психологов,
учителей, воспитателей, других спе-
циалистов заносятся в Паспорт раз-
вития ребенка);

— ориентация на здоровый
образ жизни посредством индивидуа-
лизации обучения и воспитания, реа-
лизации программы "Уроки Здоро-
вья";

— постоянный непосредствен-
ный контакт с родителями, активное
привлечение их к учебно-воспита-
тельному процессу (родительско-
детские дни, праздники и развлече-
ния, выпуск силами родителей еже-
месячной рукописной газеты "Э-Э-
Эх!'\ психолого-педагогическая
консультация, дни открытых дверей).

Наша школа — эксперименталь-
ная научно-методическая площадка
для студентов, аспирантов и соиска-
телей фМГУ им. М.В. Ломоносова, Пе-
дагогического университета г. Улья-
новска. На материалах работы школы
готовится 1 докторская и 4 кандидат-
ских диссертации. В январе 1994 г.
Госкомвуз РФ включил школу в про-
грамму "Сохранение интеллекта Рос-
сии".

Сейчас наша школа преобразует-
ся в образовательно-воспитательный
комплекс "детский сад — начальная
школа", где будет организована ста-
ционарная группа развития для детей
3-5 лет. Мы рассчитываем, что этот
шаг будет способствовать раннему
раскрытию и развитию их способнос-
тей и склонностей. А еще — поможет
создать для малышей естественную
разновозрастную среду, атмосферу
любви и уважения к личности каждого
ребенка, принятия его индивидуаль-
ности и актуальности.

Желающих определить детей в
нашу школу немало (на 14 мест посту-
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пило 50 заявлений). Что привлекает к
нам родителей? Среди основных мо-
тивов отметим:

— небольшую наполняемость
классов, обеспечивающую возмож-
ности индивидуальной работы;

— осуществление в рамках
одной детской группы дифференци-
рованных подходов с учетом возрас-
тных и психофизиологических осо-
бенностей детей;

— нетрадиционные формы и ме-
тоды обучения;

— диагностика, коррекционная
работа с детьми, имеющими физи-
ческие недостатки при нормальном
интеллекте (таких детей в нашей
школе около 20%), психологические
проблемы — аутизм, стеснитель-
ность, проблемы разбалансирован-
ности процессов возбуждения и тор-
можения (таких детей около 10%);

— наличие специальных интег-
рированных курсов, направленных на
расширение границ миропонимания,
кругозора, способствующих форми-
рованию познавательной сферы и на-
правляющих личностное развитие
детей;

— создание при школе пригото-
вительного класса. Его преимуще-
ства — в сглаживании "острых
углов" школьной адаптации, в изуче-
нии личности будущего ученика, по-
мощи ему и его родителям в органи-
зации предшкольного обучения, в
демонстрации родителям методов и
приемов работы с детьми, реализу-
емых в рамках концепции школы.

Тем не менее, увы, школ а до сих
пор не имеет собственного помеще-
ния, материальной базы.Учебными,
методическими, наглядными посо-
биями мы обеспечены лишь благо-
даря усилиям педагогического кол-
лектива и помощи филиала МГУ им.
М.В. Ломоносова.

Директор муниципальной
экспериментальной авторской
школы при филиале МГУ им. Ло-
моносова — Елена Георгиевна
Чирковская.

Адрес для контактов:
432600 г. Ульяновск, ул. Ленина,
130-5. Чирковской Е.Г. Тел. (8-
8422)31-78-51.
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ВМЕСТО ПОСЛЕСЛОВИЯ

А вот что думают о своей авторской школе, первой в их учитель-
ской жизни, молодые учителя.

Елена Георгиевна БЕЛЯНОВА:
— Что меня привлекло в эту школу? Ее необычность. Детям здесь уде-

ляется больше внимания, заботы и даже любви — на основе целой страте-
гии по организации взаимоотношений. Это создает условия для развития
индивидуальностей, личностей творческих, незакомплексованных, сво-
бодно и счастливо живущих в обществе среди других таких же личностей,
осознающих свою индивидуальную ценность. Здесь делается все, чтобы
ребенок получал удовольствие от труда и учебы и в то же время чтобы он
не забывал о других, стараясь приносить им радость или посильную по-
мощь.

Я хотела работать именно в таких условиях и вот я здесь. Мне нравит-
ся опираться в своей работе не на наличие интеллекта и способностей, а
на их развитие. Поэтому мы не подбирали в нашу школу каких-то особен-
ных детей, а брали всех, кому была по душе сама ее идея, кто чувствовал с
нами духовную связь. Так образовался коллектив родителей и детей, гото-
вых вступить на новый путь развития и идти по нему, постигая азы воспи-
тания и образования. В большей степени это оказалось трудным для роди-
телей, привыкших к иному подходу, нежели для детей.

Я работаю одновременно учителем английского языка и воспитателем
в 1-м классе. Это дает мне уникальную возможность обучать детей языку
не только на уроках, т.е. два раза в неделю, но и общаться с ними в тече-
ние всего времени своего пребывания в школе, в процессе их воспитания.

Например, сегодня, объясняя детям правила поведения за обеденным
столом, формы знакомства и представления людей, основные проявления
вежливости и такта в общении с ними, я даю нормы международного эти-
кета, используя при этом как русские, так и аналогичные английские выра-
жения. Каждый день или утро, в зависимости от того, когда я прихожу в
школу, дети приветствуют меня по-английски. Дальше происходят неболь-
шие диалоги, в которых я интересуюсь, как у них дома, как они себя чувст-
вуют. Дети с радостью отвечают и задают такие же вопросы мне. Это при-
учает малышей к повседневному общению на иностранном языке и посте-
пенно вводит этот новый язык в их жизнь. То, что ребенок интересуется
состоянием другого человека и видит такой же интерес к себе, показывает
ему прелесть вежливых отношений, приносит радость, положительные
эмоции и приучает заботиться о ком-либо, думать не только о себе.

Я беру с собой двух дежурных, и мы идем в столовую, накрывать и
сервировать по всем правилам этикета стол на 12 человек, то есть на весь
класс. Здесь дети также слышат от меня различные просьбы на англий-
ской и догадываются о том, что я прошу сделать. Если меня не понимают,
я демонстрирую это действие-сама, а они уже подхватывают его вслед за
мной. Так они запоминают названия многих предметов и просьбы на
языке, а потом произносят их сами в общении друг с другом. Вы бы виде-
ли как у них при этом блестят глаза от восторга!
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Перед обедом, когда стол уже накрыт и все заняли свои места, мы же-
лаем друг другу приятного аппетита, кто хочет — по-русски, а кто-то — по-
английски. Это правило.

Теперь, когда основные уроки закончились, мы идем на улицу — поиг-
рать, подвигаться на свежем воздухе или же собираемся на экскурсию, в
библиотеку, в парк, просто познакомиться с окрестностями. По ходу у
детей, как правило, возникает множество интересных и самых неожидан-
ных вопросов, на которые я непременно должна ответить. Особенно много
вопросов было к английской гостье класса В. Смит, правда, звучали они в
основном пока по-русски: "Есть ли в Лондоне зима?, "Живутли там кроко-
дилы, кенгуру?" Очень удивились, что в Англии нет волков и т.д. Когда же
приходит психолог со своими необычными играми и разговорами, дети
учатся понимать жизнь и ориентироваться в ней. Необычны у нас и уроки
музыки, ритмики.

У меня, воспитателя, достаточно возможностей и времени, чтобы во-
плотить свои идеи. Процессы творчества, воспитания мы никогда не раз-
деляем, а их синтез — основа развития в нашей школе. Так, у меня есть
задание "нарисуй музыку",оно помогает мне решить многие задачи. Во-
первых, я открываю детям классические музыкальные произведения; во-
вторых, знакомлю с их авторами как с личностями; в-третьих, развивается
художественная фантазия детей; в-четвертых, растет их мастерство, уме-
ние владеть кистью; и наконец, главное, что составляет философскую на-
грузку этой деятельности — дети постигают идею единства мира, его не-
делимости и уникальности, его повсеместной гармонии, взаимосвязи
всего сущего.

И действительно, как раз у детей по этому поводу не возникает ника-
ких комплексов и трудностей: они рисуют то, что слышат, быть может, в
первый раз рисуют свое восприятие музыки. Каждый рисунок оказывается
индивидуален, он отражает внутренний мир отдельного ребенка Г личнос-
ти. Родители, глядя на выставку таких работ, порой открывают своих детей
заново, начинают понимать, насколько сложен и глубок мир ребенка, уже
другими глазами смотрят на свое непоседливое дитя.

Ну вот и закончен еще один мой день — трудный или нет, удачный или
доставивший массу переживаний, но всегда интересный. День, которого
всегда так не хватает...

Галина Ивановна ХАРИТОНОВА:

— Сколько противоречий, негодований, слез, откровений, радости и
счастья... И все-таки я работаю учителем в школе. Почему? Да ведь это
жизнь, которая все время сопряжена с неожиданными поворотами и собы-
тиями. А это великолепно! Нет серости и уныния. Дети зажигают этот уди-
вительный, живительный огонек. Они непосредственны, откровенны,
чисты, и учитель должен быть таким же, — иначе беда, разочарование.

Каждый из 12 моих первоклашек уникален и неповторим, как и все мы.
Да, пусть он капризен,избалован или медлителен. Но как он великолепен,
когда со слезами на глазах слушает сказку, где герой, преодолевает труд-
ности и преграды, так растревожившие его, все же выходит победителем.
Когда он берет на руки маленького, беззащитного котенка и что-то ласко-
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во шепчет ему. Нет, в каждом из моих детей есть то зерно прекрасного,
которое благодаря заботам старших разрастается и укрепляется в добрых
и благородных его делах.

Я работаю первый год, после окончания педагогического института. И
так в жизни сложилось, что я оказалась в авторской школе, где мы боль-
шое внимание уделяем ребенку, где все предметы, мероприятия, все мои
коллеги сориентированы на детей. Для нас важно, чтобы им хотелось хо-
дить в нашу школу, чтобы они любили ее.

У меня, как у многих начинающих учителей, возникает много вопро-
сов: как сделать, чтобы дети не шумели на уроках, чтобы всем в классе
было комфортно и уютно, чтобы каждый не замыкался в себе, а нашел
здесь, в школе, понимание и любовь. И знаете, дети сами подскажут отве-
ты на ваши вопросы. Вглядитесь в них повнимательней, поговорите с ними
на их языке, языке непосредственности и открытости.

В нашем классе мы решаем проблему дисциплины с помощью сиг-
нальных карточек. Где-то я об этом прочитала, предложила детям, им по-
нравилось и они меня поддержали. Если у ребенка возникает вопрос, он
поднимает карточку с вопросительным знаком. Хочет ответить — берет
восклицательный знак. Тем самым ребенок ведет диалог с учителем, не
мешая другим работать самостоятельно.

В моем классе у каждого ребенка — свой отдельный столик и чтобы
стулья не создавали мешающего скрежета и шума при вставании, мы при-
думали игру "Учитель для стула". Каждый ребенок является "учителем" для
своего стула, "учитель" учит стул "разговаривать" тихо-тихо, чтобы никто
его не слышал. Это трудная работа, но детям так она нравится. Вот для
учителя в какой-то мере и решена проблема с дисциплиной. А как эта игра
наскучит, мы с ними еще что-нибудь придумаем.

Я стараюсь с детьми разговаривать обо всем, что их интересует, о
том, что у них получается или нет. У нас с ними заведено принимать со-
вместные решения. Конечно, кое-что детям выполнить порой трудно. Но
мы очень стараемся, а если забываем о нашем уговоре, то обязательно
напоминаем друг другу и честно признаемся в ошибках.

Я люблю своих детей, свой класс, свою школу. И эта любовь не гаснет
благодаря моим детям, благодаря людям, с которыми я работаю. А школа
наша молодая — ей нет еще и трех лет. Но как здесь хочется работать, по-
тому что тебя ценят, поддерживают, в тебя верят. А это придает силы и
уверенность. И так хочется пожелать всем учителям любви к своим учени-
кам, к своей работе, к своей школе. Милые, добрые учителя, говорите с
детьми, спорьте, рассуждайте, принимайте совместные решения. Детям
так хочется высказаться, узнать ответы на мучающие их вопросы. Сохра-
ните то мгновение, когда дети хотят говорить с нами, учителями. Это зна-
чит, что нас ценят, любят, нам верят. Что может быть прекраснее?!
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ОБНИНСКИЙ
КОЛЛЕДЖ

Негосударственное образова-
тельное учреждение. Работает с
1990 года. Имеет лицензию и свиде-
тельство о государственной аккре-
дитации. Опорный центр Минобра-
зования P<t> по развитию негосудар-
ственного образования в России.

Удостоен гранта III степени
Международного фонда "Культур-
ная инициатива".

Основные принципы колледжа:
— целесообразность;
— гуманность;
— неформальность;
— камерность образа жизни.
Колледж осуществляет:
• подготовку к школе и общее

развитие детей 3-6 лет по автор-
ским программам (бассейн, англий-
ский язык — 4 часа в неделю, разви-
вающие и индивидуальные занятия
с логопедом, занятия по изо и при-
кладному искусству, обучающие
игры и пр.);

• обучение в начальной школе,
основанное на индивидуальном
подходе и опережающем обучении,
введение предметного преподава-
ния, использование авторских про-
грамм и нетрадиционных методик;

• обучение в среднем звене, ос-
нованное на уважении к личности
ребенка, щадящем педагогическом
режиме, стремлении детей к обще-
нию, коллективной деятельности,
творческой атмосфере сотрудниче-
ства со сверстниками, педагогами,
родителями;

• базовое образование в стар-
шем звене, занятия по индивидуаль-
ным учебным планам с выходом на
профильное обучение по гумани-
тарному, экологическому и физико-
математическому направлениям.

Система непрерывного эколо-
гического образования, созданная в
колледже, включает:

— учебный курс "Цветовая и иг-
ровая экология"в 1-4 классах;

— экологический проект для
детей начальной школы;

— работу по учебным проектам
в 5-9 классах: "Дерево земли, на ко-
торой я живу", "Речка детства".

Колледж проводит научно-ис-
следовательскую работу по между-
народным проектам "Мир воды" в
старшем звене, летние междуна-
родные экологические сборы, еже-
месячные курсы и ежегодные меж-
дународные конференции по про-
блемам экологического образова-
ния; участвует в партнерских встре-
чах со сверстниками из России и
США.

Ученики колледжа обменивают-
ся работами по изобразительному
искусству с 29 учебными заведения-
ми России, США, Японии, Австра-
лии, Канады, Чили, Аргентины, уча-
ствуют в городских, областных и
международных выставках. Работа-
ют в техниках "набрызг", "граттаж",
"монотипия", "живопись" и других.
Многие их работы были представле-
ны на международной конференции
в Голландии и сейчас экспонируют-
ся в частных школах Западной Евро-
пы.

Редколлегия школьной газеты
"В Окно" — коллективный член
Союза журналистов и член Лиги
Малой прессы, непременная участ-
ница международных школ и фести-
валей юных журналистов. Материа-
лы ребят печатаются в международ-
ном детском журнале "FAX", в город-
ской прессе.

Директор колледжа —
Наталья Семеновна Кононюк.

Адрес: 2 4 9 0 2 0 Калужская
область, г.Обнинск, пр. Маркса,
26.

Тел.: (08439) 3-21-22 (ди-
ректор), 3-40-50 (вахта).

e-mail: matem@colleg.ob-
ninsk.su
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НАШЕ ДОСЬЕ

ГОЛУБАЯ СТЕНКА
Пришел в колледж мальчик, культурно одетый, в руках - ярко-крас-

ные розы. Все вокруг были такие же культурные и приятные с виду. Маль-
чик этот пришел в колледж первого сентября 1994 года. И что с этим
мальчиком стало спустя лишь пару месяцев? На кожанке - ярко-голубое
пятно, в волосах — известка, на ногах цемент, в глазах — тоска. Почему
такая пронзительная тоска в глазах этого мальчика? А потому, что рань-
ше, в прежней школе, учиться было легче, учиться было веселей. При-
гнешь пониже голову, авось и не увидят. Спрячешься под парту —
глядишь и не спросят. А если прогуляешь, кто тебя будет искать, кому ты
нужен?!

Здесь, на новом месте, ты нужен всем. Все о тебе пекутся, все тебя
блюдут.

— Леня, почему у тебя такие карие глаза?
— Это чтоб производить положительное впечатление.
— Леня, почему у тебя такой большой перстень на руке?
— Это для авторитету.
— Леня, почему у тебя такая лысая прическа?
— Это чтоб мозгам легче дышалось.
— Леня, а почему твои мозги так плохо дышат?
— Если бы они дышали так, как там, на прежнем месте обучения!!!
Здесь каждый на виду, здесь — каждый как маленький жирафчик.

здесь учительницы ходят и к жирафчикам пристают: "Жирафчик, жираф-
чик, учись хорошо! Жирафчик, жирафчик, не веди себя плохо". Стараешь-
ся, стараешься, учишься, учишься, а потом махнешь рукой, плюнешь на
все, пойдешь в туалет, прислонишься к стенке. А на куртке - голубое
пятно: чтоб детям было приятнее учиться, колледж красят в разные цвета.
Выходишь, а тебя все спрашивают:

— Леня, а Леня! Почему у тебя большое голубое пятно на черной курт-
ке?

Леня Романов,
9-й класс

Из газеты Обнинского колледжа
"В Окно"

Сейчас уже очевидно, что негосударственные школы, собрав цвет пе-
дагогов, задыхаются. Они платят буквально за все, имея по существу
единственный источник финансирования — родительские взносы. Люди,
понимающие всю важность для будущего страны преобразований в
школе и взвалившие на себя добровольно груз ответственности перед
детьми, родителями и государством, оказались совершенно бесправны-
ми! А ведь именно негосударственные школы стали настоящими экспе-
риментальными площадками, где апробируется опыт, ценный для всех
типов образовательных структур. И если государство, которое стремится
быть демократическим, этого не видит или не хочет видеть, оно обречено
на движение в никуда.

Алексей Донивас

Из статьи "Негосударственные школы обречены жить и ра-
ботать по-коммунистически?"

Газета "Педагогический калейдоскоп"
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LATREIA

РИЖСКАЯ
ЧДСТ1АЯ ШКОЛА

Учреждена в 1991 году. Имеет
лицензию № 1 Министерства обра-
зования Латвийской Республики на
среднее (12-летнее) общее обра-
зование.

Аккредитована государством в
мае 1993 года.

Помимо 1-12 классов средней
школы включает в себя детский
сад, подготовительный класс,
центр по повышению профессио-
нального уровня педагогов. При
школе создан летний лагерь.

В основе педагогической кон-
цепции школы — индивидуальный
подход к ребенку, интеллектуаль-
ные и моральные ценности совре-
менного общества.

В учебном плане начальной
школы доминирует изучение 'язы-
ков: латышского — ежедневно, анг-
лийского — 4 раза в неделю
(программа спецшколы), немецкого
(со второго класса) — 3 раза в неде-
лю, французского (с 5-го класса).
Помимо предметов, предписывае-
мых стандартом Министерства об-
разования, обязательный учебный
план школы включает изучение ком-
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пьютерной грамоты,, истории ис-
кусств, этикета. Планируется еже-
годное нарастающее введение
учебных предметов на латышском
языке. Русский язык и другие пред-
меты изучаются по творческим про-
граммам педагогов школы.

Максимальное число учеников
в классе — 10. Культивируется
доброжелательная, комфортная
атмосфера.

Школьный день состоит из
двух блоков:

а) с 8.15 до 14.00 — обязатель-
ные предметы.

б) с 14.00 до 19.00 —для жела-
ющих: группа продленного дня и
студийные занятия (бальные
танцы, живопись, фортепиано, ги-
тара, теннис, карате, плавание,
шахматы, компьютерная грамота,
театр, языки — латышский, анг-
лийский, немецкий).

Работают логопедическая, ме-
дицинская, психологическая служ-
бы. Организуются специализиро-
ванные циклы развития памяти,
образного мышления, логики,
речи. Имеется транспорт, достав-
ляющий детей в школу и домой.

Стоимость обучения определя-
ется величиной учебной нагрузки и
количеством услуг, избираемых для
ребенка. Предусмотрена система
скидок. Обучение детей, успешно
осваивающих программу, оплачива-
ется по льготному тарифу. Страхо-
вой полис гарантирует обучение
ребенка на дому в случае его дли-
тельной болезни.

Школа развивает контакты с за-
падноевропейскими и российскими
организациями негосударственного
образования. Организуются зару-
бежные поездки. Учащимся предла-
гается возможность обучения по
стандартам британских школ, под-
готовка к поступлению в универси-
теты стран Западной Европы.
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"LATREIA" — член Европейского
Совета Международных школ
(ECIS), инициатор создания Балтий-
ской ассоциации частного образо-
вания; президент "LATREIA" И.Ра-
кицкий — сопредседатель ассоциа-
ции от Латвии.

Адрес школы:
основной комплекс — LV-

1083 г.Рига, Кулдигас, 45, тел.
624995, факс (371) 8820158
G.R.I.F.M7HEM,

филиал — LV-1083 г.Рига, ул.
Рододендру, 6, тел. 459390.

Е С Т И

МОСКВА

В столице открывается еще одна необычная школа-лицей "Немсит",
учредил который торгово-промышленный синдикат "Эрлан".

— Наш лицей будет называться так по имени города, в котором, со-
гласно Библии, поселились люди, спасшиеся после всемирного потопа,
— рассказывает его директор, кандидат искусствоведения С. Бечизова.
— Немсит — это город благоденствия, и жить в нем должны гармонично
развитые, широко образованные граждане. Воспитывать таких ребят
смогут, согласитесь, не обычные педагоги. Поэтому у нас вообще не
будет штата постоянных учителей. А вести уроки будут исключительно
знаменитости — известные деятели науки, искусства, литературы.

Сами уроки будут проводиться в форме игры, беседы, а затем про-
должаться в лучших музеях и театрах Москвы. Мы не собираемся искать
в каждом ребенке Моцарта или Рафаэля, а вот побудить детей узнать ис-
торию искусств, музыки, театра, историю религии, научить их этикету мы
постараемся.

Занятия будут строиться по принципу воскресной школы. Наш лицей
ведь не стремится заменить обычную школу. Уроки будут проходить один
раз в неделю — по субботам или воскресеньям. Возраст лицеистов — от
8 до 14 лет, группы будем формировать после собеседования с детьми.

Нечто подобное я видела в Париже, в центре Помпиду, но занятия с
детьми там носили, скорее, развлекательный характер. У нас же все будет
серьезнее. Хотя и у нас будут своя присяга, эмблема, свои традиции. За
три года обучения дети должны стать друзьями. Они должны гордиться
потом всю жизнь, что все они —из "Немсита"... N ••

Наталия ИВАНОВА

P.S. Этот номер уже находился в производстве, когда стало известно
и о стремительном исчезновении трех учредителей ТПС "Эрлан", и о не-
возвращенных им партнерам многомиллионных кредитах.

Похоже, судьба "города благоденствия" предрешена...
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Неоконченная пьеса о том, чего быть не может,
Но уже есть.

ВЗГЛЯД

л ' 1 , ;

АВТОР — Михаил ТИВИКОВ. 25 лет руководил театральной труп-
пой Дворца культуры подмосковного Воскресенска. Был создате-
лем уникального люминесцентного театра кукол. Сегодня — руково-
дитель строительной фирмы "Ретро". Учредитель частной школы
"Гармония".

МЕСТО ДЕЙСТВИЯ — Воскресенск. Трубы и заборы, заборы и
трубы. С платормы виден разрушенный мост через железнодорож-
ные пути. По путям ползут бесконечные цистерны с солями, кисло-
тами, щелочами. Хочешь попасть в город — запрыгивай на ходу на
цистерну и, сгруппировавшись, тут же соскакивай на противопо-

ложную насыпь. У бабулек с
авоськами это получается очень
з а б а в н о . -'^W-tv-•'•'••' • :'••- •, :••••• :' ' ••• - : - . - . •..•.•<

При упоминании Воскресен-
ска у россиянина обычно всплы-
вают в памяти две ассоциации:
Воскресенский "Химик" и вос-
кресенская шпана (по своим
бойцовским качествам не усту-
пающая люберецкой).

Но главное место дейст-
вия — под Воскресенском. Раз-
битая дорога ведет за город.
Поле. Лес. Деревня Маришкино.
Небольшой пруд, недавно выры-
тый и только до половины запол-
ненный водой. Через пруд пере-
кинут мостик. Ряды строящихся
коттеджей из розового кирпича,
по большей части еще в лесах.

Прямо за прудом — трех-
этажный особняк. Нет, не дом
нового русского барина. И не
база отдыха управления какими-
нибудь важными делами. Ма-
ришкинская сельская школа.
Она же — частная школа "Гармо-

ния".
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Сцена первая, в которой
участвуют только цифры

1 — столько сегодня в России
школ, построенных частными лица-
ми на свои деньги, своими руками —
школ, по-настоящему ЧАСТНЫХ.

12 учеников в каждом классе
этой школы, как правило, 6 мальчи-
ков и 6 девочек. (Всего чуть меньше
ста ребят.)

4 медика постоянно работают в
школе. "Наша концепция стоит на
трех китах: здоровье, душа, интел-
лект, — говорит директор школы
Марина Сергеевна Сможенко-
ва. — Здоровье — на первом месте".

3:1 — так соотносится средняя
зарплата учителей школы "Гармо-
ния" и среднестатистического учи-
теля. ^ '

1:2 — так соотносится средняя
учебная нагрузка учителя в "Гармо-
нии" и в обычной государственной
школе.

10 — столько уроков практичес-
ки ежедневно у здешних старше-
классников. Правда, почти треть из
них составляют эстетическое воспи-
тание, уроки этикета, индивидуаль-
ные занятия музыкой, труд,
физкультура. Остальные предме-
ты — те же, что в обычной школе, но
преподавание ведется по авторским
программам.

500 000 рублей — во столько об-
ходится сегодня школе месяц учебы
одного ребенка. ; ;*•••••

250 000 рублей в месяц — плата
за обучение в школе. Просто мало
кто из Воскресенских родителей
может выложить больше. Для детей
учителей и сотрудников школы эта
цифра делится на 2. Она может быть
еще меньше для ребятишек из со-
седних деревень — учиться-то им
больше негде.

10 000 рублей в день — столько
стоит школе трехразовое питание
одного ученика.

300 рублей в день — государст-
венная дотация каждому ученику на
питание, которую школа имеет

шансы получить, правда, лишь через
три года, после аккредитации (под-
тверждения соответствия качества
обучения в школе государственному
стандарту).

4 миллиарда рублей — вложено
в строительство и содержание
школы фирмой Тивикова.

0 рублей 00 копеек —- получила
на сегодня Маришкинская школа от
государства.

Сцена вторая, в которой
участвуют только дети

Пустой школьный коридор. Раз-
дается музыка (это звонок). Вокруг
корреспондентов с фотоаппарата-
ми и диктофоном собираются стар-
шеклассники. Говорят наперебой:

— Вы знаете, что такое шоковая
терапия? Нет, это не то, что в наших
магазинах происходит. Методом
шоковой терапии нас учат в этой
школе...

131



в з г л я д

— Мы, после того как перешли
сюда учиться, месяц или два ходили
из класса в класс совершенно по-
трясенные, не могли поверить, что
это школа: цветы, ковровые дорож-
ки, светильники — все подобрано со
вкусом, будто это чей-то дом. Сами
посмотрите — на стенах, на партах
ни одной надписи, царапины — мы
первое время дотрагиваться до
всего боялись, что-то нацарапать и
в голову никому не придет,..

— Меня здесь ни разу не оклик-
нули по фамилии, ни учителя, ни уче-
ники. Это не принято...

— А в зимние каникулы у нас тут
была детективная история. В Ма-

ришкине начали пропадать дети.
Рано утром пропадали, а ночью их
находили. В школе. У нас компью-
терный класс открыли. Вы видели,
какие в школах обычно компьюте-
ры? Им стоять бы в кабинете исто-
рии. Или археологии. А мы будем
заниматься по программе Междуна-
родного компьютерного клуба. Хо-
чешь — можешь просчитать
экономические перспективы наше-
го совхоза, хочешь —• последствия
аварии на нашем химкомбинате...

— А меня столовая больше
всего потрясла. Я до этого супницу
только по телевизору видел...

— А меня здесь первый раз в
жизни обслуживал официант...

Сцена третья, в которой
участвует только директор

Марина Сергеевна. Одна (не
считая журналистов). Сидит в
своем кабинете за круглым сто-
лом:

— Глубокоуважаемый круглый
стол... Не все понимают, зачем ты
стоишь в кабинете школьного ди-
ректора. А сколько проблем ты уже
помог разрешить. В 9-м классе —•
бывает такое в этом возрасте —
"поехала крыша" у одного парня.
Учиться расхотелось, дело шло к
исключению. Пригласила к себе
поговорить, выслушала его, он —
меня. Говорил, говорили, вдруг он
как ударит себя по лбу: "Дурак я,
дурак! В какой школе я смогу с ди-
ректором вот так, за круглым сто-
лом свои проблемы обсуждать".

Решать вопросы "за круглым
столом" привыкают не только дети,
но и учителя. Учитель ведь какими
понятиями привык оперировать?
Ставка, "нагрузка". У нас — конкурс,
контракт. По конкурсу отбирали пе-
дагогов со всего района, один учи-
тель приехал из Рязани. Контракты
для начала со всеми заключили на
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год. А к "нагрузке" учителя у нас при-
бавляется оплачиваемое время на
методическую работу, на самообра-
зование. \,

Никто учителя, естественно не
проверяет. Но... В конце года нужно
будет перезаключать контракты. И
тогда уже сроки договора для раз-
ных учителей будут разными, с кем-
то, возможно, и вовсе придется
расстаться. А вообще мне бы очень
хотелось, чтобы у нас не экскаватор-
щик Леня коммерсанту Мавроди, а,
скажем, школьный учитель мог ска-
зать своему директору: "Я не халяв-
щик. Я партнер", — заключила
Марина Сергеевна. , ,iv ,; v;

Интервью за кулисами
•У ;'. < • ' • ' S :

— Михаил Сидорович, скажи-
те честно, где вы взяли сценарий
для своей пьесы "Маришкинская
школа"?

1 Й

— Да как вам ответить... Есть
тут доля моего авторства, но многое
было придумано задолго до меня.
Сам я учился в деревенской школе.
Там если по коридору шел учитель,
ученик останавливался и пропускал
его. А недавно в Воскресенской го-
родской школе ученики на моих гла-
зах сбили с ног учителя и даже не
остановились, чтобы помочь ему
подняться — побежали дальше. Нет, ••.»
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я за тихую, спокойную школу, где
прежде всего уважали бы и учителя,
и ученика. • '

Сценарий у моей "школьной
пьесы" простой. v

Уйдя из театральной режиссу-
ры, основал строительную фирму.
Купил полуразвалившийся пионер-
ский лагерь у одного предприятия за
пять миллионов — тогда это боль-
шие деньги были. А десять миллио-
нов понадобилось, чтобы все в этом
лагере снести. Начал строить кот-
теджи и в первую очередь заложил
школу. Тут как раз вышел закон, за-
прещающий продавать, приватизи-
ровать все подобные объекты. Я до
закона все успел оформить, но дело
на нас все равно завели.

\ j — То есть'применительно к
вам закон имел обратную силу?

Смеется.
•у<

— А к кому у нас закон повернут
лицом? Вот рядом с нами фабрики.
Им не разрешают продать ничего из
их имущества, и все там ломается,
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растаскивается. Через два года вос-
станавливать будет практически не-
чего. Такой тоже есть сценарий.

Думаю, главное сейчас — не
принимать расхожих, стандартных
сценариев. •

Никто нам не поможет, как
школе нашей никто не помогает.
Только такие общины, как наша, мне
кажется, могут выжить. Приезжал
сюда Долголаптев, сейчас — зам-
пред Совета Федерации. Нам было
тяжело, и мы к нему обратиоись: по-
могите оборудование для школы ку-
пить. Похвалил он нас, обещал
помочь, а как приехали за помощью,
говорит: вы коммерсанты, вы выкру-
титесь сами, у нас страна в тяжелом
положении... Вроде он в одной стра-
не живет, а мы — в другой.

Какой я коммерсант, я — стро-
итель, обыкновенный работяга. У
нас всех теперь власти называют
предпринимателями — всех, кто
предпринимает меры, чтобы вы-
жить. Не понимаю их логики. Я по-
строил себе три дома, мне
достаточно. Но если я буду жить хо-
рошо, а вы плохо, то меня и убить
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могут, ведь правильно? Да и вооб-
ще, не могу пройти мимо человека,
если он плохо живет.

— Не экономический подход.

— Мне постоянно говорят, что я
мот, транжира. Но не могу по друго-
му, совесть не позволяет. Какая мне
разница, экономический у меня под-
ход или не экономический, если я
понимаю, что поселок здесь, а
школа в городе, автобус ходит с ин-
тервалом в час. Сам в детстве ездил
в школу за пять километров, иногда
пешком ходил, в слякоть, в грязь. Я
ж понимаю, что школа нужна здесь.
Логично? Я ж понимаю, что учителя
у нас в городе собираются басто-
вать, потому что зарплата — 80
тысяч. Что они вечно где-то подра-
батывают, что им некогда воспиты-
вать ученика. Да и вообще, где
заканчивается экономический под-

ход и начинается неэкономический?
Недавно прочел в газете, как четве-
ро наших коммерсантов от эстрады
поужинали в одном известном рес-
торане. На 5 тысяч долларов. Я как
раз столько каждый месяц доплачи-
ваю на содержание школы. Это эко-
номический подход или нет?

У меня шестеро внуков, все в
детсадовскую группу нашей школы
ходят. Когда они вырастут, я думаю,
здесь будет большой поселок, около
двухсот коттеджей. И будут серьез-
ные люди здесь жить. Думаю, в нашу
школу конкурс будет еще больше,
чем сегодня, человек 20-30 на
место. И надо будет еще одну школу
строить. А может быть, и вуз или кол-
ледж.

Но школа — только небольшая
часть моего сценария, хотя, воз-
можно, и самая важная. Школьный
сценарий ведь убыточен. И он не
смог бы реализоваться, не будь он
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вписан в другой, более масштаб-
ный. Я всегда любил ставить пьесы
для большого числа актеров, такие,
как "Я вижу солнце" Думбадзе, "Ма-
машу Кураж", "Трехгрошовую
оперу" Брехта. Мы и строительную
фирму открывали впятером, а сей-
час тут летом уже 700-800 человек
работает.

Хочу построить здесь поселок
со всей инфраструктурой. Уже от-
крыл небольшой центр нетрадици-

онной медицины, и едут туда со всей
России, отбоя нет. Супермаркет
строим, пекарню, стадион планиру-
ем напротив Москвы-реки. Создать
рабочие места — вот моя головная
боль. От этого нам деваться некуда,
мы ведь тут жить собираемся. По
своим сценариям. В собственных
декорациях.

Нина ШИРОКОВА
Фото В.БОГДАНОВА

ИТЕРАТУРНАЯ
АЗЕТА

начинает публикацию серии материалов в поддержку российского
образования, в том числе — частной школы.

Для всех, кому небезразлична эта тема — контактный тел. 208-56-03.

136



О Н Т А К Т Ы

Наша частная школа эстетического воспитания "Зеленый росток" третий год борет-
ся за выживание. Ее учредители — педагогическая семья: мать и две дочери, все педа-
гоги.

Основная идея нашей школы — воспитание и обучение через погружение детей в
мир прекрасного, развитие эстетического вкуса и эстетического чувства, пробуждение
любви к прекрасному и отвращения к безобразному, воспитание цельной личности, спо-
собной противостоять миру низменного. Делать это в наше разнузданное время отнюдь
не легко, но мы считаем, что необходимо спасать нравственность нашего народа.

В первый год мы выработали концепцию школы и эстетические требования к уроку
и внеклассным мероприятиям, во второй год — методические рекомендации по разви-
тию творческих способностей детей. В нынешнем году всем коллективом работаем над
проблемой эмоциональных уроков и внеклассных мероприятий, хотим защитить статус
авторской школы. Инициатор этой работы — секция преподавателей эстетического
цикла во главе с Еленой Васильевной Соколовой, молодым талантливым педагогом.

Если кого-нибудь из коллег заинтересует наш опыт, пишите нам по адресу: 662604
Республика Хакасия, г.Абакан, ул. Хакасская, 214-39, Булычевой Вере Андреевне.

* * *

Здравствуйте, мы —- школа культуры "Ковчег" Центра независимых исследований
Санкт-Петербурга.

Ковчег — первый корабль, путешествие которого вошло в историю человечества.
Поэтому путешествия и история стали основой программ нашей школы.

Санкт-Петербург на протяжении трех веков олицетворял духовную жизнь и культуру
России. Уникальная программа интеллектуальной образовательной игры "Диалог с го-
родом" сопровождает школьников в их путешествии по Санкт-Петербургу в пространст-
ве и времени. Занятия в школе проводятся по авторским методикам, они включают в
себя лекционный, музейный и исследовательский блоки, а также пешеходные маршру-
ты, способствующие личностному освоению городского пространства.

Ковчег^ это место, где собирались живущие на Земле, чтобы сохранить жизнь и
передать биение ее духовности в руки потомков. Для учителей—создателей будущего—
мы организуем курсы истории культуры от первобытных времен до наших дней. Нашей
аудиторией становятся залы Эрмитажа и Русского музея, Академии художеств и Музея
театрального искусства, музея-квартиры Пушкина и Достоевского.

Ковчег— вместилище для хранения заповедей, реликвий и святынь человека и че-
ловечества. Поэтому одна из программ нашей школы направлена на сохранение тради-
ций петербургской духовности и интеллигентности. Наш клуб элитарной молодежи
задуман как место, где нетипичный.для нашего времени школьник или студент сможет
найти единомышленников, почерпнуть редкие, труднодоступные знания, получить эмо-
циональную разгрузку и просто побыть час-другой среди приятных ему людей.

Нам помогают дружеская поддержка и сотрудничество ведущих ученых Санкт-Пе-
тербургского государственного университета им.Герцена, Университета педагогичес-
кого мастерства, института Востоковедения РАН, Института русской литературы
(Пушкинский дом), Института искусствознания РАН, других учреждений науки и культуры
города.

Наша Школа с надеждой смотрит в будущее и приглашает вас к сотрудничеству.
Пишите нам--190068, Санкт-Петербург, а/я 162. Школа культуры "Ковчег".
Звоните нам: (812)310-62-73, 356-66-30.

Наталия Ивановна Гол ант,
директор школы
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• Ищу работу учителя немецкого языка в частной школе. Высшее пе-
дагогическое образование. Педстаж — 17 лет, из них 5 лет в Германии.
Большая языковая практика. Учитель 1-й квалификационной категории.
Тел. в Москве 119-79-06, Кошеленко Людмила Борисовна.

• Преподаватель английского языка и начальных классов со своей
программой раннего обучения английскому языку ищет работу в частной
школе.

Тел. в Москве 401-01-05, Екатерина Анатольевна.

• Учитель-литератор, специализация —9-11 классы, стаж работы 12
лет, высшая категория, отличник народного образования, ищет работу в
частной школе (с нагрузкой до 20 часов в неделю). Тел. 127-39-60.

РАСЦЕНКИ
на рекламу в журнале "Частная школа"

2-я стр. обложки — 475 $

3-я стр. обложки — 390 $

4-я стр. обложки — 425 $

1/1 внутр. полосы —310$

P.S.

2/1 внутр. полосы
разворот) — 460 $
1/2 внутр. полосы — 240 $
1 /3 внутр. полосы — 215 $
1/4 внутр. полосы — 1 9 5 $

1. Налоги (НДС+СН-23%) учтены.
2. Оплата производится в рублях по курсу ММВБ на день платежа.

Форма оплаты — любая.
3. Для негосударственных образовательных учреждений возможны

льготные расценки.
4. При размещении рекламы в 3-х номерах журнала подряд в 4-м по

счету номере реклама публикуется бесплатно.
5. За изготовление оригинал-макета (при наличии иллюстраций)

+ 5% к суммам, указанным выше.
Приглашаются рекламодатели для участия во II Всероссийском слете

гимназий и лицеев (ноябрь 1995 г., Москва) и размещения рекламы на
льготных условиях в ежемесячном информационном бюллетене "Образова-
ние в документах".

Тел./факс: (095) 499-52-95.

Рекламно-информационное агентство
"Образование-Сервис"

От редакции.
Сообщения и другая информация некоммерческого характера в рубриках

"Презентации", "Банк данных", "Контакты", "Биржа труда", как всегда*
публикуются бесплатно.
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ДЛЯ МЕЦЕНАТА

АРХИВ

Да, в дореволюционной России учредитель частной школы мог
получить и эту высокую государственную награду. Для этого надо
было всего-то навсего содержать свое детище без госфинансирова-
ния или, как тогда говорили, без помощи казны, что приравнива-
лось к десяти годам безупречной службы.

Эх, сейчас бы те времена... Каждый второй из наших читателей
мог бы смело заказывать себе парадный портрет в полный рост.

ОТКРЫТИЕ ШКОЛЫ

На рубеже прошлого и нынеш-
него веков частные школы открыва-
лись с условием "содействия
правительству в деле народного
просвещения". Так, по крайней
мере, было записано в целом ряде
правительственных актов.

Подавляющее число частных
учебных и воспитательных заведе-
ний функционировало в столичных
городах. В губернских их было отно-
сительно немного, а в уездных и еще
более скромных населенных пунктах
они и вовсе встречались редко.

По Положению, которое регла-
ментировало открытие таких заве-
дений, они должны были служить
или только для преподавания, или
для преподавания и воспитания
одновременно. При этом подчерки-
валось, что совместное обучение
мальчиков и девочек возможно
только до 11-летнего возраста (для
старших школьников это было кате-
горически запрещено). Не разреша-
лось совместное содержание
девочек и мальчиков в пансионах.

Частные учебные заведения
России того времени подразделя-
лись на три разряда: а) училища
высшего или первого разряда, где
предполагалось наличие не менее 6
классов; б) училища второго разря-
да — не менее 3 классов; в) училища
третьего разряда — 1-2-классные.
Кое-где на окраинах России специ-
альным постановлением разреша-
лось открывать частные училища
для повторения и закрепления того,
что было пройдено в государствен-
ной школе. Частным училищам I раз-
ряда, которые по своим
программам были близки к государ-
ственным гимназиям, могло быть
дано название "частная гимназия".

Чтобы открыть частное учили-
ще, требовалось подать прошение
на имя местного училищного на-
чальства (попечителю округа), в ве-
дении которого оно в будущем и
должно было находиться.

К прошению прилагался план
(записка) с детальным описанием
будущего учебного заведения.
Здесь необходимо было указать:
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1. Какого рода будет училище
(т.е. сколько классов; воспитатель-
ное или учебное или и то, и другое
вместе).

2. Учебные предметы.
3. Сколько учителей будет пре-

подавать и кто конкретно (фами-
лии).

4. Какое предполагается наи-
большее число учащихся.

5. В каком помещении будет
происходить обучение.

Открытие частных учебных за-
ведений и пансионов без разреше-
ния местных (учебных) властей ка-
ралось законом. Контроль за част-
ными училищами осуществлял в
столичных городах (С.Петербург,
Москва) окружной инспектор, в гу-
бернских — если отсутствовала
должность губернского директора и
губернского инспектора —директор
какого-либо училища. В уездах эту
функцию выполнял смотритель (ди-
ректор) уездного училища.

Частное училище разрешалось
открывать и мужчинам, и женщинам.
Однако действовало непреложное
правило — учредитель должен был
являться подданным России. В"каж-
дом конкретном случае разрешение
сопровождалось специальной про-
веркой нравственности и благона-
дежности учредителя (обычно при-
лагалась справка из полиции по
месту его проживания).

Мужчина, желающий открыть
училище I разряда(приравнивалось
к гимназии), обязан был иметь выс-
шее образование. Для открытия
училищ II и III разряда достаточно
было свидетельства домашнего учи-
теля или наставника.

Женщины для открытия училищ
I и II разрядов должны были иметь,
как минимум, звание домашней на-
ставницы или учительницы. Для уч-
реждения училища III разряда — зва-
ние учительницы начальных клас-
сов.

Педагоги-иностранцы, закон-
чившие университет за пределами
России, при условии принятия рос-
сийского подданства и сдачи экза-
менов по программе Минпроса тоже
получали право открывать училища I
разряда.

В частных учебных заведениях
предполагался свободный выбор
предметов. Правда, оговаривалось,
что обязательно должны изучаться
Закон Божий и русский язык. А там,
где в программах было предусмот-
рено изучение истории и географии,
обязательно включались и разделы
по отечественной истории и геогра-
фии.

Учебный план частного училища
утверждался попечителем округа.
Кроме того, при открытии школы уч-
редитель давал обязательство, что
обучение будет проходить по учеб-
никам, утвержденным Минпросом.
Однако как и в государственных
учебных заведениях, администра-
ция частного училища все же имела
здесь право некоторого выбора.

Учителя, принятые на работу в
частные учебные заведения, обязы-
вались выполнять все требования,
которые были установлены для их
коллег в государственных школах1.

Для поступления на работу в
частное училище I и II разрядов надо
было иметь разрешение попечителя
учебного округа (обычно выясня-
лось, не помешает ли это основной
работе). На службу в училища III раз-
ряда мог принять и директор губерн-
ских училищ, а также директор гим-
назии. В уезде — смотритель уезд-
ного училища.

Учителя, которые работали в
трех старших классах училищ I раз-
ряда (т.е. в гимназии), должны были
иметь свидетельство о высшем об-
разовании. В младшие классы при-
нимались на работу и те, кто имел
звание домашнего учителя. В част-
ных училищах III разряда можно

^ Большинство преподавателей частных учебных заведений одновременно служили и в государст-
венных школах. Это было связано с тем, что частная школа не давала право на пенсию и другие при-
вилегии
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было преподавать, имея звание учи-
теля начальной школы.

В случае, если преподающий в
частном училище не имел на это
официального разрешения, он под-
вергался штрафу: в начальных- учи-
лищах — в размере 22 р.50 к. и в
прогимназиях — 60 р. Такой же
штраф взимался и с владельца учи-
лища. В случае вторичного наруше-
ния такого рода со стороны ино-
странца он высылался из страны.

Здесь существовала строгая от-
четность. Содержатель частного
училища представлял полугодовой и
годовой отчеты местному учебному
начальству. После составления
обобщающего обзора о деятельнос-
ти всех частных училищ в городе он
посылался попечителю округа.

Один раз в год местное началь-
ство обязано было посетить все
частные учебные заведения, кото-
рые находились в его подчинении.
Оно же осуществляло контроль за
учебным процессом и поведением.
В хозяйственно-финансовую дея-
тельность местное начальство не
имело права вмешиваться, хотя при
обнаружении каких-либо злоупот-
реблений могло сообщить об этом
попечителю. Если проверяющий об-
наруживал существенные отклоне-
ния от утвержденного попечителем
плана учебной работы, применялись
следующие меры наказания: 1) уст-
ное предупреждение (после перво-
го нарушения); 2) письменное пред-
упреждение. К нарушениям относи-
лись: плохое поведение учредите-
лей, недостойное поведение детей,
невыполнение утвержденных про-
грамм. При неисполнении предпи-
саний проверяющих и при особо во-
пиющих нарушениях попечитель мог
закрыть учебное заведение. При
этом до момента закрытия проводи-
лись ревизия и служебное рассле-
дование, а также уведомлялись ро-
дители учащихся.

Для учредителей частных заве-
дений существовали и государст-
венные награды, например, орден
Св.Станислава третьей степени.
Для его получения требовалось со-
держать училище, пансион без по-
мощи казны или 10 лет безупречной
работы.

ИСПЫТАНИЯ

Окружное начальство (попечи-
тель) могло предложить всем вла-
дельцам частных гимназий провес-
ти выпускные экзамены сообща или
при государственной гимназии
вместе с ее учащимися. При этом
обязательно было присутствие на
экзамене учителей этой гимназии, а
также членов попечительского сове-
та (или других представителей кон-
тролирующих органов).

Председателем испытательной
комиссии назначался представи-
тель от учебного округа1. Он наблю-
дал за правильным исполнением
всех инструкций. В случае наруше-
ния последних об этом доносилось
попечителю учебного округа. Попе-
читель мог применить следующие
санкции: 1) поставить на вид.; 2) за-
претить учебному заведению назы-
ваться гимназией со всеми вытека-
ющими отсюда последствиями; 3)
запретить принятие в гимназии эк-
заменов на аттестат зрелости.

Как известно, окончание полно-
го или незаконченного курса госу-
дарственной гимназии и прогимна-
зии давало определенные права при
поступлении на службу (граждан-
скую и военную), а также для про-
должения учебы. Такие же льготы
предоставлялись и учащимся част-
ных учебных заведений (гимназий и
прогимназий).

Программа и порядок проведе-
ния экзаменов здесь соответствова-
ли процедуре государственной
школы: 1. Экзамены проводились по
всем предметам учебного курса. 2.

1 Кроме него в комиссию входили: основной экзаменатор — преподаватель-предметник и ассис-
тент-педагог (желательно учитель данного или родственного предмета).
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выдача "Свидетельств"1 об оконча-
нии курса производилась управле-
нием учебного округа (под ответст-
венность его представителей за
правильность произведенных испы-
таний). 3. Для покрытия расходов,
связанных с экзаменами и выдачей
"Свидетельств" содержатели част-
ных учебных заведений обязаны
были перед началом испытаний
внести в управление учебного окру-
га по 10 рублей за каждого ученика.

Однако возможность выдачи
"Свидетельства", равноценного "Ат-
тестату зрелости" (по льготам),
частная гимназия получала только в
том случае, если ею было произве-
дено не менее четырех выпусков из
VIII класса. (Не отсюда ли известное
положение в нынешнем Законе об
образовании?—-Ред.). В ином слу-
чае для получения полноценного
"Свидетельства" надо было сдавать
экзамены при государственной гим-
назии.

Интересно, что к выпускным эк-
заменам за курс гимназии допуска-
лись только учащиеся, которые про-
учились здесь не менее трех лет (с
VI по VIII класс), а также те, кто начал
учиться в VI классе не с начала учеб-
ного года. Те учащиеся, кто посту-
пил в VII или VIII классы данной гим-
назии из другого частного заведе-
ния, не имели права сдачи здесь эк-
заменов на "Свидетельство", а обя-
заны были сделать это при государ-
ственной гимназии. Если в VII и VIII
класс частной гимназии поступали
учащиеся из государственной гим-
назии, то они могли сдавать экзаме-
ны на "Свидетельство", только имея
специальное разрешение из Минис-
терства. В противном случае они
могли экзаменоваться лишь в госу-
дарственной гимназии.

Выдача "Свидетельств" об
окончании учебного заведения про-
изводилась управлением учебного
округа. "Свидетельство" только в
том случае приобретало силу, если
на экзаменах присутствовал пред-
ставитель округа. Все другие "Сви-
детельства", выданные частными
учебными заведениями самостоя-
тельно, должны были перед подпи-
сью его содержателя иметь припис-
ку: "Свидетельство" это никаких
прав не дает".

Ученику, который выдержал
вступительный экзамен в частное
учебное заведение, об этом могла
быть выдана справка, однако она не
давала никаких прав. При поступле-
нии в частное учебное заведение и
обучении здесь в течение года ника-
кие справки и тем более "Свиде-
тельства" вообще не выдавались.

При поступлении в гимназию в
VII класс и обучении здесь в течение
года, а затем сдачи за этот класс эк-
заменов возможна была выдача
"Свидетельства" за VII класс, кото-
рое давало его владельцу право на
дальнейшее чинопроизводство при
поступлении на государственную
службу, а также при отбытии воин-
ской повинности.

Отметим, что переэкзаменовки
в частной гимназии разрешались. А
вот обучение более двух лет в одном
классе (второгодничество) — нет.
Повторное оставление на второй
год в одном классе однозначно при-
водило к исключению.

В случае закрытия частной гим-
назии или ее преобразования в го-
сударственную учащиеся обязаны
были вновь сдавать вступительные
экзамены — в тот класс, который они
пожелали посещать.

Подготовил Н.ФЛИТ

1См. приложения
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Господину директору такой-то
гимназии (или инспектору такой-
то прогимназии)

ПРОШЕНИЕ1

Желая дать образование сыну моему (имя) (или родственнику, или
воспитаннику) во вверенном Вам учебном заведении, имею честь просить
распоряжения Вашего в том, чтобы он был подвергнут надлежащему испы-
танию и медицинскому освидетельствованию и помещен в тот класс, в ко-
торый он по своим познаниям и возрасту может поступить, при чем имею
честь сообщить, что он приготовлялся к поступлению в (такой-то) класс и
до сего времени обучался в (таком-то или таких-то) учебных заведениях
(или дома).

При этом прилагаются свидетельство о возрасте, звании и привитии
оспы.

Название города Подпись
Год, месяц, число
Адрес:

ОБЯЗАТЕЛЬСТВО2

К поданному мною от (такого-то числа) прошению о приеме моего
(сына, родственника, воспитанника, такого-то) в такую-то (гимназию или
прогимназию) имею честь присовокупить нижеследующее обязательство:

1) означенного (сына или родственника, или воспитанника) я обязуюсь
одевать в установленной форме, снабжать всеми учебными пособиями,
вносить установленную плату за право учения;

2) о том, что все распоряжения начальства, касающиеся учеников гим-
назии и вообще и (какой-то) в частности, были им в точности исполняемы,
буду прилагать все возможное старание под опасением, что в противном
случае он будет уволен из заведения и

3) жительство он будет иметь (у меня или того-то), о всякой перемене
квартиры гимназическое начальство будет немедленно извещено.

Название города Подпись
Год, число, месяц

Форма прошения о поступлении в гимназию и прогимназию (1917). Продавалась в типографском
исполнении в каждом учебном заведении.

прилагалось к прошению о поступлении в гимназию или прогимназию.
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Предметы и •1исло недельных уроков в гимназиях и прогимназиях
(принятые за основу в большинстве этих учебных заведений к

Предметы

1. Закон Божий
2. Русский язык с церковнославянским
3. Латинский язык
4. Греческий язык
5. Философская пропедевтика
6. Законоведение
^ Т Ш Ш j-i г II 1 i l l • I J I - ^

/. математика
8. Физика
9. История

10. География
11. Немецкий язык
12. Французский язык
13. Природоведение
14. Рисование

И т о г о

16. Гимнастика

Необязательные предметы:

17. Пение
18. Музыка
19. Танцы
20. Гигиена
21. Стенография

Приг.
класс

4
6
2

—
—

с
D

—

2
—
—
—

24

1

2
5

—

2
3
4
—
2
2
о
с.

26

Желательно

2

2
5

—
—

3
2
3
5
2
2

28

3

2
4
5

—
—

2
2
3
3
2
1

28

4

С 1
древ.
язык.

с 2
древ.
язык

2 2
4 4
5 4
— 4
— —

4 4
2 2
3 2
4 2
— —

28 28

Классы

5
С 1

древ.
язык.

2
3
5

—

с
О

4
2
3
3
—

27

с 2
древ.
язык.

2
3
5
6
—

л

3
—
3
3
—

29

1914

6
с 1

древ.
язык.

2
5
5

—
—

л
Ч

3
3
1
2
3
—

28

Ежедневно

с 2
древ.
язык.

2
3
5
6
—

2
2
1
2
2
—

29

г.)

7

С 1
древ.
язык.

2
4
5

2

о
О

4
2
1
3
3
—

29

с 2
древ.
язык.

2
3
4
5
2

о
о
4
2
—
2
2
—

29

8

С 1
древ.
язык.

2
4
5

—
1
2

**
32
1
2
3
—

29

с 2
древ.
язык.

2
3
5
5
1

о
о
2
2
1
2
2
—

29
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Его превосходительству Господину Начальнику (такой-то) губернии (от
кого: звание, имя, отчество, фамилия и место жительства)

Два гербовые
марки по 75 копеек

ПРОШЕНИЕ 1

Намереваясь держать экзамен на свидетельство зрелости при (такой-
то) гимназии, покорнейше прошу Ваше Превосходительство дать в упомя-
нутую гимназию отзыв о моей политической благонадежности.

Год, число, месяц Подпись

СВИДЕТЕЛЬСТВО2

Предъявитель сего свидетельства, ученик (такого-то класса) частной
гимназии (прогимназии) такого-то лица, в таком-то городе такой-то (имя,
отчество, фамилия), как видно из документов, сын такого-то (звание отца),
вероисповедования такого-то, родившийся тогда-то (день, месяц, год), по-
ступил в таком-то году (по экзамену или свидетельству такого-то учебного
заведения) в такой-то класс частной мужской гимназии (прогимназии) та-
кого-то лица, в таком-то городе и, пребыв в этой гимназии до окончания
полного курса учения, в продолжении всего этого времени был поведения
такого-то.

В настоящем году, на бывшем окончательном испытании, произведен-
ном под наблюдением депутатов от такого-то учебного округа, он обнару-
жил следующие познания:

1. В Законе Божием — такие-то (прописью и цифрой)
2. и т.д. (перечисляются все предметы, которые были на экзаменах).
В удостоверение сего выдано такому-то (имя, фамилия) настоящее

свидетельство, предоставляющее ему, на основе ст. 3738 Уст. учен. учр. и
учеб. завед. T.XI. 4.I, св. Зак. изд. 1893 г. право на поступление в универ-
ситет на одинаковых условиях с учениками, прошедшими полный курс пра-
вительственных мужских гимназий, права по воинской повинности, при-
своенные тем же ученикам, но с соблюдением условий, изложенных в
ст. 67 Устава о воинской повинности.

Город Попечитель учебного округа (подпись)
Число, месяц, год Правитель канцелярии (подпись)

Печать учебного округа

P.S. Если свидетельство* выдавалось ученику, окончившему курс 4-
или 5-классной прогимназии, то последний абзац излагался следующим
образом:

Форма прошения об отзыве о политической благонадежности (1917 г.)

Форма свидетельства для учеников частных мужских гимназий и прогимназий
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 ИВ удостоверение сего выдано такому-то (имя, фамилия) настоящее

свидетельство, предоставляющее ему применительно к ст. 3738 уст. учен,
учр., и учеб. зав. Т.XI, 4.1 Св. Зак., изд. 1893 г. и согласно ст. 1491 того же
года, право на поступление без испытаний в соответствующий класс пра-
вительственных мужских гимназий и право по воинской повинности, с со-
блюдением в последнем случае условий, изложенных в ст. Устава о воин-
ской повинности".

Малое предприятие "ЭКСТЕРН" предлагает приобрести за наличный
расчет или по безналичному расчету (в том числе наложенным платежом)
брошюру Н.В.Флита "Школа в России в конце XIX — начале XX вв."

Заявки просим отправлять по адресу: 191002 г.Санкт-Петеребург,
ул.Ломоносова, 11, "ЭКСТЕРН".

.. .-, " ' •' ' НАШЕ ДОСЬЕ

„, . Дб (рШэмоцйи в Казахстане сущестарвали три частных заведения,
Это частная женская гимназий в Аулие^Ате (ныне Жамбыл), частное учи-
лище, "Тюркский дарльмуаллимин* куп^СеЙд.аллина и частная школа
Елены Плотниковой в Верном (ныне Алматы}*

В документах Центрального государственного архива Казахстжа со-
хранились сведении о школе Плотниковой. Здесь учились всего пять
мальчиков и пять девочек. Они занимались по учебному плану и програм-
мам Министерства народного просвещения на квартире учительницы,
Госпожа Плотникова получила* звание, 'домашней учительницы* после
восьмиклассной гимназии и "педагогических фребелев&ких курсов" Все
учащиеся» как отмечается в документах Туркестанского учебного округа,
успешно выдержали впоств^вии;щ^г1ительные экаам нм. поступив в

».л , Другие документы о частньи<ц|шлах были обнаружены в быв шей биб-
лиотеке им,Ленина в Москве. Их се1йчао*м&жно было бы назвать реклам-
ными буклетами., брошюру обт&М^м до в4 страниц
типографским способом, содержали сйедения об учебном завеВКй* и
его директоре, учебный план и программы, список учителей и Ц Ш
ЛОВЙЙ, в том числе обоснование йлаты за обучение» а также пе
обходимой литературы дпя учащегося, Отдельные частные
публиковал и еще й программы приемных требований по всей
предметам для поступающих на базе! приготовительного и

Благодаря сохранившимся документам в "редком фонде"
"Ленники* мы теперь знаем и о многолетнем благополучном суш
нии частной гимназии м. Пол Ивановой, основанной в 1868 году,

(1*75) и.

v i

ШЧ\£^'^^1
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К ДИРЕКТОРАМ И УЧИТЕЛЬСКИМ КОЛЛЕКТИВАМ

Сколько вами истрачено нервов из-за несвоевременной подачи
звонков на занятия и особенно... с занятий?

Решить эту наболевшую проблему, экономя средства, вам
помогут АВТОМАТЫ ПОДАЧИ ЗВОНКОВ /АПЗ/ от фирмы
ТОЧНОСТЬ.

Общие характеристики: точность +/-1 сек. в сутки;
* при отключении электричества ,х

АПЗ работает от встроенных
аккумуляторов в течение трех
суток;

* форму звонка — предварительный
за 1 мин. с двумя последующими
или простой звонок на занятия —
устанавливает пользователь;

* АПЗ прост в обслуживании и
надежен в эксплуатации. Гарантия
— 2 года.

* Потребляемая мощность просто смешна — 2,8 ватта! Это
результат кропотливой работы, отточенный требованиями
директоров более двух сотен учебных заведений.

* Автомат устанавливается в течение часа.

ДОВЕРЬТЕ ТОЧНОСТЬ ВАШИХ ЗВОНКОВ ФИРМЕ ТОЧНОСТЬ!

В настоящее время выпускаются АПЗ:
Рекомендуется Модификация Количество вариантов
школам АПЗ-9.128 128 '
шк., ср.спец. и вые.уч.зав. АПЗ-9.64 64
интернатам, ср.спец.уч.зав. АПЗ-9.32 32

Количество вариантов звонков заказчика может быть любым.
Большое количество вариантов расписаний занятий позволяет

быстро подстраивать работу АПЗ к различным ситуациям в учебном
процессе. Удобная классификация вариантов позволяет легко находить
необходимый. Все заложенные варианты можно сдвигать на более
раннее или позднее время.

Для выполнения заявки вышлите сегодня варианты расписаний
занятий, произведите предварительную оплату.

Срок выполнения заказа — 5 дней. АПЗ высылается ценной
бандеролью.

Стоимость любой модификации АПЗ — 312000 рублей.
Наш адрес: 352803, Краснодарский край, г.Туапсе, А/Я-307,

т. (861-62) 55-11-9.
Банковские реквизиты: р/счет - 000715703, МФО — 141646, корр.

счет — 700161788 в Туапсинском отделении АБ Кубаньбанка,
Предприниматель Таран А. Б.

АПЗ РАБОТАЕТ ТОЧНО! ТОЧНОСТЬ - ВЕЖЛИВОСТЬ КОРОЛЕЙ!
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в j&oveccuoMJUbHAx НУЖЗЛЮЖСА все.
НО &4К СМАЖЬ UM?

Окончить школу
и уже иметь профессию, согласитесь,

ЭТО ЗАМАНЧИВО!

яоможеж в ли в этом/

На его страницах публикуются материалы о самых разных
профессиях. Есть специальный раздел по профориентации.
Опытные педагоги, психологи помогут вам выбрать дело по
душе. Иной профессией можно овладеть за несколько месяцев,
а полеззномуделу — обучиться за неделю.

"Прфессионал" откроет вам секреты мштерства. Предложит
тесты. Обучит школьников играм. Педагогам поможет быстрее
снять напряжение, с помощью игры-релаксации обрести
внутреннюю стабильность.

выжижь
в нелегкое в?ел1А

Давайте преодолевать трудности
вместе с "ПРОФЕССИОНАЛОМ".

Для этого вам надо выписать наш журнал по каталогу ЦРПА
"Роспечать" (индекс 70736). Читатели ближнего и дальнего
зарубежья выписывают "Профессионал" по подписке через
Ц№И (ISSN 0869-4761).

Наш адрес: 125319, Москва, ул.Черняховского, дом 9
Р/с 1800004 «Тверском отд. Сбербанка 7982/ООЮЛ
ОПЕРУ МБ СБ РФ г.Москва, МФО 201906; уч. В А,
р/с (байка) 164031.
К/сч Ш 342161600 МФО 210791, код 83, ОПЕРУ МБ РФ
в ГУ ЦБ г.Москва.
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"Я себе представил, как маленькие ребятишки играют вечером
в огромном поле, во ржи. Тысячи малышей, и кругом ни души, ни
одного взрослого, кроме меня. А я стою на самом краю скалы, над
пропастью, понимаешь? И мое дело — ловить ребятишек, чтобы они
не свалились. Вот и вся моя работа... Знаю, это глупости, но это
единственное, чего мне хочется по-настоящему".

О добром герое Джерома Д. Сэлинджера мы вспомнили не слу-
чайно. Сегодня мы поговорим о детях с отклонениями в психичес-
ком развитии. Да, о тех, кого наши солдафонистые мариванны уже в
начальной школе без обиняков именуют "дураками". Чаще же всего
это вполне здоровые, нормальные дети, просто-напросто нуждаю-
щиеся в особом внимании школы и родителей.

РЕБЕНОК
С НАРУШЕНИЯМИ
РАЗВИТИЯ
Томас ВЕЙС

Предлагаем вашему внима-
нию главы из одноименной
книги, ставшей плодом более,
чем 30-летней практической ра-
боты автора в лечебно-педагоги-
ческих "Кемпхилл-общинах".

Это первое в нашей стране
издание по антропософской ле-
чебной педагогике увидело свет
благодаря усилиям Московского
центра вальдорфской педагоги-
ки и Российского Открытого уни-
верситета.

О НАРУШЕНИЯХ РАЗВИТИЯ

В этой главе речь пойдет о
детях, страдающих различными
формами нарушения развития. Если
задуматься над сходством и разли-
чием медицинской диагностики и
педагогических оценок нарушений
развития у детей, то перед нами
предстанет мрачная, удручающая и

РОДИТЕЛЬСКИЕ СТРАНИЦЫ

почти жуткая картина. Я же надеюсь
показать, что нарушения развития в
детском возрасте в целом представ-
ляют собой широкую, завораживаю-
щую и впечатляющую картину чело-
веческого существа, именно в край-
них своих формах и наибольшей
степени раскрывающую сущность
бытия человека.

У меня нет намерения давать
безликое и научное описание тех
или иных нарушений развития. Ско-
рее, я хотел бы попытаться обрисо-
вать особые нарушения, используя
такой прием как "проникновение",
т.е. способность входить в пережи-
вание других людей.

Отклонения в развитии нельзя
рассматривать изолированно, их
следует оценивать как выражение
различных отдельных симптомов,
связанных между собой. То, что
обыкновенно считается нормаль-
ным развитием — не что иное, как
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относительно гармоническое рав-
новесие между многими возможны-
ми и разнообразными отклонения-
ми и неправильным формировани-
ем, что свойственно любому разви-
тию.

"Утренний"
и "вечерний9* ребенок

Обыкновенно у маленьких
детей голова по сравнению с телом
гораздо больше, чем у взрослых. У
некоторых детей это отличие выра-
жено особенно сильно. Иногда уже в
первые недели или месяцы после
рождения голова начинает значи-
тельно увеличиваться, в своих раз-
мерах; в некоторых случаях увеличе-
ние ее объема происходит медлен-
нее и более равномерно. Мы не
видим ничего необычного в том, что
у ребенка очень большая и нередко
очень хорошо "вылепленная" голо-
ва. На основании одного лишь объе-
ма головы не всегда можно говорить
о макроцефалии.

Макроцефалия выражается
скорее в особенной форме головы,
например, это может быть очень вы-
пуклый лоб или широкие виски. Если
почаще присматриваться к форме
детской головы, обращая внимание
на размеры, то довольно легко об-
наружить у детей макроцефалию
или ее противоположность.

У типично большеголового ре-
бенка (макроцефала), как правило,
маленькие, узкие кисти рук и очень
изящные стопы. Конечности у таких
детей кажутся менее развитыми и
более нежными, чем обычно; у них
отмечаются не только типичные те-
лесные, но и душевно-духовные
особенности. Часто они выглядят
как маленькие принцы, и в их жеман-
стве проступают княжеская непри-
нужденность и аристократизм. Они
склонны к мечтательности и имеют
отсутствующий вид. Они охотно пре-
даются своим мыслям и фантазиям
и весьма мало участвуют в оживлен-
ных играх своих сверстников.
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Как правило, эти дети овладе-
вают внятной речью необыкновенно
рано. Нередко они начинают гово-
рить, прежде, чем научатся стоять
или даже ходить, и кажется, что дви-
жения у них развиваются медленно.
Такие дети склонны оставаться пас-
сивными созерцателями.

Обращает на себя внимание
развитие речи. Даже если дети рас-
тут в таком окружении, где развитию
речи уделяется мало внимания, их
речь можно назвать в своем роде
изысканной и точной, причем, на-
столько, что на ее основе трудно по-
нять, из какой среды происходят эти
дети.

Часто макроцефалы раздражи-
тельны и сверхчувствительны. Не-
редко им трудно сконцентрировать-
ся или чем-либо заниматься дли-
тельное время. В раннем детском
возрасте они производят впечатле-
ние нормальных здоровых детей,
пока в семье не возникает напря-
женная обстановка. Но когда такие
дети начинают ходить в школу, они
вызывают у взрослых чувство бес-
покойства. Учителя жалуются на то,
что дети невнимательны, мечтатель-
ны, раздражительны; что у них не
развита способность к концентра-
ции, что они упрямы.

Если общаться с макроцефала-
ми, не понимая их, это может вы-
звать у них серьезные проблемы,
подобные состоянию сильного воз-
буждения, либо даже психические
нарушения. В этом случае у детей
возникают мрачные фантазии, их
мысли начинают вращаться вокруг
смерти и тому подобного. Бывают
периоды, когда они говорят непри-
стойности, а затем у них появляются
совершенно неконтролируемая аг-
рессия и вспыльчивость.

В более старшем возрасте и в
юности конечности у макроцефалов
начинают быстро расти, но размеры
и прежде всего форма и пропорция
головы по-прежнему обращают на
себя внимание. Поэтому, если не
разобраться в основных особеннос-
тях их поведения, в адаптации таких
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детей вновь возникают сложности
со всеми вытекающими отсюда пос-
ледствиями.

Необходимо упомянуть о край-
ней форме макроцефалии — гидро-
цефалии — патологическом состоя-
нии, требующем врачебного вмеша-
тельства. При этом заболевании
объем церебральной жидкости уве-
личивается до такой степени, что
возрастающее давлении влечет за
собой не только увеличение разме-
ров черепа, но и уменьшение веще-
ства головного мозга. Голова может
принимать настолько огромные раз-
меры, что ребенок будет не в состо-
янии ее поднимать и держать верти-
кально, в то время как тело остается
по-прежнему небольшим.

Это заболевание в своей край-
ней форме нередко приводит к сле-
поте и полной телесной беспомощ-
ности. Но, повторяю, приданном за-
болевании дети говорят четко и
внятно. Смерть может наступить от
последствий постоянно растущего
внутричерепного давления.

Если мы поинтересуемся, как
выглядит голова ребенка в раннем
детстве или незадолго до рождения,
то очень удивимся: тело ребенка не-
посредственно перед рождением
принимает положение, форма кото-
рого соответствует форме мозга
взрослого человека. Таким обра-
зом, можно сказать, что все мы в из-
вестной мере рождаемся как бы в
виде головы. Голова новорожденно-
го имеет почти такие же размеры и
вес, как и все остальное тело.

В связи с этим необходимо упо-
мянуть, о чем рассказывают мамы
большеголовых детей. Во время бе-
ременности они испытывают не-
обыкновенное счастье, им очень
трудно расставаться с ребенком,
когда приходит время. Это обстоя-
тельство имеет особое значение: в
макроцефалии этих детей, образно
говоря, заложено "нежелание по-
явиться на свет". Можно предполо-
жить, что этим младенцам более
всего хотелось бы сохранить те про-
порции размеров головы и тела,

какие были у них в лоне матери. Про-
цесс вырастания — основа развития
ребенка — в данном случае обнару-
живает тенденцию к замедлению,
причем, это касается только разви-
тия головы. Однако способности,
которые зависят от деятельности го-
ловы — речь, язык, фантазия — у
таких детей достигают большого со-
вершенства, но в физической лов-
кости они значительно отстают. На
подобном фоне развития макроце-
фал более всего хотел бы оставать-
ся в мире детских фантазий, а не
расти в реальном мире, в мире
взрослых людей.

Голова—это часть организма, с
которой связаны органы чувств.
Тело носит голову и служит ей. Мы
переносим голову от одного места к
другому наподобие короля или ми-
нистра, которых везет карета. Тело
должно обеспечивать голову кровью
и кислородом. Голова — наблюда-
тель, плановик и организатор, она
действительно — принцесса, арис-
тократка в среде телесной структу-
ры.

Макроцефала не стоит лишать
этой аристократической сущности.
Так как его природу властно опреде-
ляет голова, ребенок не может про-
тивостоять командам и приказам,
идущим от головы. А когда мы пыта-
емся приказывать или распоряжать-
ся им и ждем от него исполнитель-
ности, мы вызываем в нем лишь
переживания типа "не быть в состо-
янии", что может приводить его в от-
чаяние. От отчаяния ребенок нахо-
дит спасение в таинственных фанта-
зиях и агрессивности.

Необходимо понять: для таких
детей требование "работать!" зву-
чит настолько же гротескно и бес-
смысленно, как если бы в свою оче-
редь от нас потребовали ходить на
нижней челюсти, пилить зубами
бревна или перекапывать носом
сад.

К сожалению многие взрослые
воспринимают -царственную дис-
танцию" таких детей без всякого по-
нимания. Они считают, что ребенок
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есть ребенок, и он должен повино-
ваться. Он должен делать то, что
скажет ему взрослый; при этом
предполагается, что между взрос-
лыми и ребенком существует при-
мерно то же отношение, что между
головой и телом. Но у макроцефала
это отношение, скорее, строится по
типу "слуга-хозяин".

Поэтому сближаться с макроце-
фалом нужно очень тонко, с тактом
принимать то превосходство, кото-
рым он, как ему кажется, обладает.
Сочувствуя ребенку, мы должны по-
нимать, что все это — неизбежное
следствие его развития; лишь тогда
мы сможем решить, как ему помочь.

Прежде всего, не надо мучить
макроцефала обучением путем по-
стоянного повторения. Учебный ма-
териал должен быть изложен сжато
и немногословно, чтобы ребенок
мог усваивать его непосредственно
и формировать понятия, не напрягая
память. Ему необходимо разрешать
свободно фантазировать; следует
использовать его способность к бы-
строму пониманию символов и по-
нятий, а также способность к аб-
страгированию. Учителю необходи-
мо сдержать в себе те преимущест-
ва, которые дают ему возраст, а
также чувство превосходства над
ребенком; придется отказаться и от
отношений "учитель-ученик", при
которых ребенок, выступая в роли
ученика, подчиненного, обязан слу-
шаться учителя. Если нам удастся
найти правильное терапевтическое
отношение к макроцефалу и завое-
вать его доверие, то можно попы-
таться помочь ему справиться со
своими односторонними способ-
ностями.

Мы должны помочь его телу
продолжить рост книзу. Его способ-
ности ощущения, восприятия необ-
ходимо "заманить", направить к
пальцам рук и ног. Для этого можно
попробовать, к примеру, следую-
щее: спрятать во время игры неко-
торые предметы под платок; ребе-
нок должен угадать, что это за пред-
меты, ощупывая их пальцами. Во
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время другой игры для этой же цели
ребенок должен использовать паль-
цы ног. Более взрослому школьнику
можно предложить писать, держа
карандаш пальцами ноги. Благода-
ря различным упражнениям такого
рода можно стимулировать и под-
держивать направление двигатель-
ных импульсов вниз, к отдаленным
от головы частям тела.

В процессе воспитания макро-
цефала следует найти положитель-
ное применение силе его фантазии,
поощряя ее историями и легендами
в соответствии с возрастом. Необ-
ходимо заботливо направлять рече-
вую способность и дар ребенка к
восприятию символов и аллегорий,
к их воспроизведению. Макроцефал
способен довольно хорошо пони-
мать абстрактно-математическую
последовательность мыслей, если
объяснения будут строиться без ис-
пользования памяти и повторения,
лишь на основе методов спонтанно-
го понимания. Естественно, этапы
обучения должны соответствовать
возрасту ребенка и быть небольши-
ми по объему, чтобы он мог с ними
успешно справляться. При правиль-
ном образе действий такие дети до-
стигают удивительных успехов

Важно, чтобы учителя постоян-
но сохраняли тот тип терапевтичес-
кого поведения, о котором выше
было сказано как об обязательном
при обращении с макроцефалами.
Иначе не удастся пробудить и под-
держивать интерес этих детей и их
готовность к сотрудничеству.

Некоторую помощь в понима-
нии детей-макроцефалов может
оказать нам представление о такой
ситуации, в которой мы сами пере-
жили "макроцефалию". Бывают ли в
повседневной жизни такие момен-
ты, когда человек реагирует скорее
головой, чем телом, не проявляю-
щим в этом случае особой активнос-
ти? Когда голова наиболее способ-
на с особой чуткостью восприни-
мать что-либо? Когда человек слег-
ка возбужден из-за того, что что-то
слышит и ясно воспринимает, но не
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может сделать того, о чем его про-
сят?

Вероятно, многие люди чувст-
вуют себя именно так, просыпаясь
рано утром. Просыпаешься сравни-
тельно легко, погруженный в свои
ощущения, чувствуешь, что ты спо-
собен воспринимать все, чувству-
ешь при этом состояние возбужде-
ния, но пошевелить конечностями
трудно. Насколько мы способны
ранним утром прочувствовать такое
удивительное состояние, которое
протекает у каждого человека по-
разному и в разном возрасте имеет
свои особенности, настолько мы
способны к пониманию того, как
переживает себя макроцефал.
Таким образом, можно представить
себя "утренним ребенком"; если мы
воспринимаем раннее утро так, как
это сделал бы художник — предрас-
светный полумрак, когда еще нель-
зя различить красок, когда все оку-
тано дымкой, а сказки, магические
чары и мифы еще не исчезли, мы
можем вступить в "царство" макро-
цефала.

Но есть, напротив, такие рети,
голова у которых кажется малень-
кой, с узким и покатым лбом, нос не-
редко имеет хорошую форму, под-
бородок выступает; конечности у
них — длинные и сильные, кисти и
стопы — крупные, и видно, какой
силы им еще предстоит достичь.

Дети с маленькой головой (мик-
роцефалы), как правило, общитель-
ны, готовы помочь, усердны, они ис-
полняют то, что планируют другие.
Их движения, в основном, медли-
тельны и неуклюжи, но такие дети —
прилежные и крепкие работники, и
если они что-либо начали делать, то
выполняют это с упорством. Они —
реалисты; по большей части они ли-
шены способности к воображению и
фантазии. Когда они в детстве видят
Деда Мороза, то очень удивляются:
зачем их сосед, г-н Мюллер, надел
красные штаны и зачем ему белая
борода. Им необыкновенно трудно
понять смысл абстрактных пред-
ставлений, они учатся медленно,

форма и символ кажутся им недо-
ступными, и несмотря на свое
добродушие, такие дети легко рас-
страиваются и приходят в уныние.

При выраженной микроцефа-
лии дети говорят с трудом, брызжут
слюной, у них негибкая артикуляция,
словарный запас ограничен.

Микроцефал испытывает зна-
чительные трудности в процессе
обучения; все, что он усвоил, он в
мгновение ока стремится реализо-
вать на практике. Хотя эти дети ус-
ваивают и узнают что-либо медлен-
но, у них хорошая способность к
воспоминанию, что позволяет им
учиться путем постоянного повторе-
ния и овладевать теми или иными
навыками за счет продолжительного
упражнения. Если неправильно оце-
нивать трудности, возникающие у
таких детей в процессе понимания,
не признавать пределов их понима-
ния и смотреть на них как на лентя-
ев, если предъявлять к интеллекту-
альным способностям этих детей не
соответствующие им требования, то
они очень быстро расстраиваются, у
них возникает чувство собственной
неполноценности и неспособности
что-либо сделать. Эти дети стано-
вятся ворчливыми, упрямыми и не
могут выполнять какую-либо со-
вместную работу.

Если хотя бы один раз прину-
дить микроцефала к защитному типу
поведения, то ему будет весьма не
просто вернуться к чувству солидар-
ности и положительному поведе-
нию. Макроцефал, как бы ни была
затруднительна его адаптационная
способность, быстро откликается на
разумное и искусное обращение с
ним; микроцефал, напротив, будет
проявлять точно такое же упорство в
своем отчаянии и трудностях при
адаптации, как и в своем доброду-
шии и выдержке.

Прекрасной исходной позицией
конструктивной терапии микроце-
фала является и использование
того, что эти дети охотно выполняют
какие-либо обязанности, спланиро-
ванные для них заранее.
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В обучении микроцефалов
должны преобладать такие интел-
лектуальные задачи, которые не
имеют причинных (каузальных) ре-
шений, но готовность этих детей к
обучению путем повторения -и их
способность к воспоминанию (о чем
говорилось выше) использовать не-
обходимо. Обучением следует руко-
водить практически. Буква алфави-
та, которая, например, должна быть
написана на доске или, что еще
хуже — в тетради, может не воспри-
ниматься ребенком, несмотря на
годы напряженной работы, посвя-
щенные списыванию букв и понима-
нию их значения. Но если на полу на-
рисовать настолько большую букву,
чтобы ребенок смог пройти вдоль ее
изображения и воспринять ее всем
своим телом, то постепенно ему
удастся зафиксировать в своем со-
знании форму буквы.

Все терапевтические меро-
приятия, касающиеся микроцефа-
лов, должны основываться на двига-
тельных процессах и быть направле-
ны на визуально воспринимаемые
формы. В то время, как макроцефа-
ла необходимо направлять от слова
и понятия к чувствованию, а уже от-
сюда — в ту область, где те или иные
вещи действительно происходят, у
микроцефала все наоборот. Что бы
он ни учил, все должно исходить из
практики. Постепенно этого ребен-
ка подводят к восприятию эмоцио-
нальных понятий и в конце концов —
к абстрактной области слова и поня-
тия.

У микроцефала можно наблю-
дать слишком сильный и ранний
"рост книзу" тела и всех его членов.
Говорить он обучается поздно и
медленно, и в разговорной речи от-
стает. Нередко такой ребенок начи-
нает говорить лишь на 3-м, 4-м или
даже 5-м году жизни.

Существуют ли такие ситуации,
которые мы сами могли бы воспри-
нимать как микроцефалы? Напри-
мер, когда члены тела готовы еще
продолжать свое движение, а наша
голова, наше сознание больше не в
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состоянии что-либо понимать или
воспринимать. Не то ли это состоя-
ние, которое бывает у человека ве-
чером, после дня тяжелой работы?

От многообещающего, пред-
рассветного утреннего часа до вече-
ра — долгий путь. Краски стали хо-
рошо видимыми, горизонт четко
просматривается, и вещи во всей
своей реальности — перед глазами.
Человек смотрит на запад, в сторону
заходящего солнца. В такой момент
он и оказывается в положении мик-
роцефала, которого по праву можно
назвать "вечерним ребенком".

Макроцефалия и микроцефалия
сами по себе еще не являются нару-
шениями развития, если они не вы-
ражены в крайних формах. В против-
ном случае они могут в значитель-
ной степени осложнять развитие ре-
бенка. Выше были описаны крайние
формы проявления макро- и микро-
цефалии, поскольку именно таким
образом можно показать, что пато-
логические нарушения развития
представляют собой утрированное
отражение нормальной человечес-
кой конституции. Макро- и микроце-
фалия в той или иной степени свой-
ственны каждому человеку, чем
иногда отмечены его разные антро-
пологические полярности. Все мы в
своем дневном ритме в едва замет-
ной степени приближаемся то к
одному, то к другому полюсу.

Именно поэтому рассмотрение
противоположных явлений разви-
тия, происходящих между головой и
телом, верхом и низом, подъемной
силой и тяготением является прин-
ципиальным при проникновении в
сущность понимания тех или иных
форм нарушения развития в детст-
ве. Влияние макро- и микроцефалии
наблюдается всегда. Всякого ре-
бенка необходимо специально об-
следовать с точки зрения указанных
противоположных состояний, пото-
му что начинать проведение лечеб-
но-педагогических мероприятий с
этих позиций сравнительно просто.
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Воспитание детей
с нарушениями развития

У некоторых детей те или иные
нарушения становятся заметны
только тогда, когда в процессе
школьного обучения они не достига-
ют успехов, соответствующих их
возрасту, или отстают в учебе.

Мы не имеем в виду тех нор-
мальных и здоровых детей с интел-
лектом ниже среднего уровня, у ко-
торых возникают сложности с обуче-
нием, поскольку учебный материал
сориентирован на детей со средним
уровнем интеллекта. Эта глава по-
священа детям, у которых имеются
нарушения развития. По первому
впечатлению учитель делает заклю-
чение, что такие дети не могут быть
внимательны на уроках, не могут
идти в ногу с остальными ученика-
ми. Вероятно, учитель предложит
давать ребенку дополнительные
уроки, чтобы тот мог ближе познако-
миться с предметом.

Сколь бы ни были хороши по-
добные намерения, очень скоро об-
наруживается их бессмысленность,
поскольку они только обострят и без
того сложную ситуацию, в которой
оказался ребенок. Как правило', в то
же самое время родители замечают,
что их ребенок не успевает по како-
му-то определенному предмету и
против ожидания отстает в учебе.
Сам ребенок в большинстве случаев
регрессирует, держится замкнуто,
он раздражителен, предъявляет
чрезмерные требования к окружаю-
щим, бывает агрессивен. Со време-
нем он может превратиться в труд-
ного, боязливого ребенка, склонно-
го к депрессии.

Среди общих проблем воспита-
ния, возникающих в опыте учителей
и родителей, можно выделить две:
во-первых, проблему собственно
обучения, восприятия знаний и при-
обретение навыков и умений; во-
вторых, проблему развития и воз-
можности созревания личности ре-
бенка, чему в современных про-

граммах воспитания, в основном,
большого внимания не уделяется.

У ребенка, имеющего какие-
либо отклонения от нормы, не быва-
ет нарушена одна лишь способность
к обучению. Чаще всего проблема
связана со сложностями роста и
становлением личности ребенка.
Фактически в этом и заключается
различие в развитии между нор-
мальными, здоровыми, но не очень
способными детьми, и детьми с
теми или иными нарушениями.
Здесь мы подходим к вопросу о раз-
личии, которое необходимо делать
между лечебной педагогикой и спе-
циальным воспитанием, основыва-
ющимся на измерении уровня ин-
теллекта.

Разумеется, обучение и созре-
вание личности тесно связаны друг
с другом, но вначале мы хотели бы
попытаться понять каждый из этих
процессов в отдельности. В разра-
ботке методик обучения и препода-
вания особым образом должны учи-
тываться нарушения, которые есть у
ребенка. Методики должны соответ-
ствовать специфическим возмож-
ностям и способностям ребенка, а
также особому характеру труднос-
тей его развития.

При воспитании ребенка с нару-
шениями развития, в первую оче-
редь, особого внимания заслужива-
ет процесс этого созревания, разви-
тия. Ведь созревание личности для
больного ребенка представляет
собой более актуальную и сложную
проблему, чем для нормального ре-
бенка, который даже при сравни-
тельно неблагоприятных условиях
сможет успешно жить в соответст-
вии с тенденциями своего развития.

Первая существенная по-
мощь —предоставить возможность
ребенку с нарушениями учиться в
классе среди ровесников, где одни
дети в процессе обучения продвига-
ются вперед быстрее, а другие —
медленнее. Если ребенок попадет в
класс, где учатся дети младше его
(что довольно легко может произой-
ти в результате установленного
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путем измерения так называемого
"интеллектуального возраста"), то
его развитие замедлится, более
того — у него начнутся дополни-
тельные нарушения процесса раз-
вития. (Существует одно интерес-
ное наблюдение: дети с отставани-
ем физического развития, очень ма-
ленькие для своего возраста, часто
весьма хорошо относятся к необхо-
димости учиться с детьми намного
моложе себя. Со временем им уда-
ется догнать одноклассников и по
росту, и по общему развитию).

В классе, где учатся дети одно-
го возраста, с широким разбросом
способностей, при выборе учебного
материала нельзя ориентироваться
только на детей, способных быстро
усваивать программу. Учебный ма-
териал скорее должен соответство-
вать процессу развития детей,
чтобы программа обучения как путь
воспитания сопровождала и вела
ребенка от мира фантазий и обра-
зов к миру фактов взрослых людей.

В частности, оправдала себя
такая последовательность: начи-
нать надо в том возрасте, когда ре-
бенок еще ходит в детский сад, с
самого раннего его переживания,
когда малыш еще ощущает себя
творцом и создателем. Через сказ-
ки, мифы и легенды ребенок идет к
архетипической истории Ветхого
Завета. Тем самым он покидает цар-
ство фантазии и уже может вступить
в мир формирования нравственнос-
ти и начала человеческой истории. В
возрасте 12 лет ребенок уже внут-
ренне готов к восприятию греческой
и римской истории, после чего, шаг
за шагом, вплоть до старших клас-
сов, можно начинать расширять ми-
ровоззрение подростка.

Одни дети с тяжелыми наруше-
ниями, обучаясь вместе с ровесни-
ками, возможно, не смогут понять,
что им рассказывают, другие в со-
стоянии полностью понимать смысл
сказанного. Если в течение несколь-
ких недель класс будет заниматься
какой-нибудь исторической темой,
то дети в свободное время начнут
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играть в "греков" и "римлян". При
этом в игру окажутся вовлечены и
дети с ограниченными возможнос-
тями; благодаря знанию основных
фаз развития человечества они
могут пережить на собственном
опыте прообразы своего развития.
История средних веков и начала но-
вого времени — наиболее подходя-
щий учебный материал для изучения
в пубертатный период.

Особые области знаний и спе-
циальные предметы выбираются
для занятий в соответствии с есте-
ственным процессом развития. На
начальной стадии научного опыта
больным детям очень пригодятся
акустические феномены; понятие
пропорций хорошо увязать с музы-
кальными интервалами, как это де-
лали еще греки. Так постепенно,
через оптику дети перейдут к меха-
нике, законы которой они в состоя-
нии лучше понять с приближением
периода пубертатности. Таким об-
разом, постепенное "отхождение"
от восприятия мира, основанного на
воображении, к механическому его
восприятию будет более справедли-
во по отношению к ребенку, если
обучение затронет не только интел-
лектуальную сферу, но прежде всего
собственное сотворчество и интуи-
тивное созерцание. Это ускорит со-
зревание личности, что, в свою оче-
редь, благоприятно отразится на
учебном процессе.

На протяжении первых семи лет
обучения определяющим в этом
процессе должен быть художест-
венный принцип (и в искусстве, и в
образовательных предметах). Лишь
с началом периода пубертации вво-
дится понятийно объяснение и суж-
дение. Для морального развития ре-
бенка крайне важно, чтобы, начиная
с ранней юности и примерно до 12
лет, он мог с уважением следовать
за окружающими его взрослыми,
мог воспринимать их как пример для
себя, как людей, достойных того,
чтобы ими восторгались, людей,
пробудивших в нем желание рав-
няться на них. Родителям и взрос-
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лым, иначе говоря, всем людям во-
обще, необходимо понять, что
именно они и есть те люди, которые
должны пробудить в ребенке не
только чувство любви, но в равной
степени — восхищение, уважение,
почитание; без этого человеческое
существование убого!

В течение первых лет жизни ре-
бенка не следует спешить с разви-
тием у него критики или интеллекту-
альной независимости, потому что в
пубертатный период эти качества
начинают развиваться здоровым
образом — если моральное начало
уже было пробуждено ранее. Самой
опасной и губительной тенденцией
в современной педагогике можно
считать формирование с помощью
упражнений и задач критической ус-
тановки и интеллектуальной незави-
симости детей в том возрасте, когда
они еще не способны осмысливать
что-либо самостоятельно. У бунтую-
щей молодежи, воспитанной в соот-
ветствии с такой установкой, нелег-
ко завоевать авторитет. С дидакти-
ческой точки зрения этот пункт оши-
бочен; он может принести серьез-
ный ущерб ребенку и обществу. В
раннем детстве лучше всего было
бы формировать фундамент уваже-
ния и почитания. На его основе
позже может сложиться независи-
мость с долей критичности, прояв-
ляющаяся отнюдь не в деструктив-
ной форме или в форме конфронта-
ции с процессом нравственного
развития молодого человека.

Когда дети, имеющие какие-
либо нарушения, вырастают, мето-
ды, используемые для их индивиду-
ального развития, должны стано-
виться еще более дифференциро-
ванными. Многим детям хорошо
было бы продолжать посещать
школу до 18-летнего возраста. Не-
которых необходимо пораньше при-
влечь к той или иной практической
работе или обучить какому-либо ре-
меслу, чтобы стимулировать про-
цесс созревания. Но сказанное
нельзя воспринимать как нечто обя-
зательное, поскольку любое реше-

ние определяется индивидуальны-
ми особенностями и направлением
развития детей.

Сначала мы хотим подробнее
остановиться на оценке ремесел с
лечебной точки зрения. Если у ре-
бенка нарушена способность слы-
шать и слушать вследствие недоста-
точной координации движений, то
ему может быть полезно гончарное
ремесло. Чтобы придать вращаю-
щейся глине ту или иную форму,
нужна плавная, но хорошо согласо-
ванная координация движений, ко-
торая, будучи хорошо отработан-
ной, сможет, в свою очередь, стать
основой слышания и слушания.
Детям с недостаточной визуальной
координацией движений большую
пользу принесет ткачество. Сверх-
чувствительному ребенку(макроце-
фалу) хорошо обучиться садоводст-
ву. В этом случае активность орга-
нов чувств из области головы пере-
местится к конечностям. Ребенку-
микроцефалу будет очень полезно
освоить такое ремесло, которое
требует большой ловкости.

На более позднем этапе разви-
тия ребенка наступает такое время,
когда нам необходимо полностью
изменить свое отношение к нему. В
этот период уже нецелесообразно и
недопустимо рассматривать и ис-
пользовать работу вообще или обу-
чение какому-то ремеслу только как
вид терапии. Наступило время,
когда детство кончилось, и ребенок
стал взрослым. Все нарушения раз-
вития, недостатки и особенности
его поведения, какими бы патологи-
ческими они ни казались, должны
приниматься уже как составная
часть его человеческого существа.
Теперь юноша должен найти свое
место в более широком сообществе
людей.

При решении вопроса о после-
довательности обучения и о выборе
профессии необходимо принимать
во внимание положительные воз-
можности ребенка с целью опти-
мального использования его инди-
видуальных особенностей. Однако
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очень важно, чтобы эти последние
не стали доминирующими и не смог-
ли бы вытеснять все остальное.

Первая ступень обучения, кото-
рое более уже не является тера-
пией, должна теперь ориентиро-
ваться на то, чтобы подросток при-
обрел общий опыт работы в течение
дня (пока на столь важно освоение
какого-либо отдельного ремесла).
Теперь молодой человек будет
чему-либо обучаться не во имя
своего собственного блага или раз-
вития, а для того, чтобы иметь воз-
можность работать на пользу дру-
гим людям. Этот волевой импульс
должен мотивироваться не ложной
идеей вознаграждения, а бесконеч-
но более реальным опытом: хорошо
выполненная работа приносит удов-
летворение. Это дает юноше воз-
можность выбора профессии и ра-
боты с учетом специфики его нару-
шений, переделов индивидуальных
возможностей и наклонностей.

Радостно видеть, с каким усер-
дием, воодушевлением и терпением
молодые люди настраиваются на
свою работу, особенно если обуче-
ние и воспитание проходило в атмо-
сфере полного понимания их судь-
бы. Разумеется, у этих людей на-
блюдается различное время адапта-
ции к полному рабочему дню. Неко-
торые из них за несколько недель
приобретают необходимую настой-
чивость и терпение, другим нужны
годы, пока они смогут работать пол-
ный день. В общем и целом боль-
шинство молодых людей, имеющих
какие-либо нарушения, способно
выдержать полный рабочий день
без ущерба для себя лишь по дости-
жении 19 или 20 лет. Им нужно дать
время.

Теперь обратимся к другому ас-
пекту лечебной педагогики: обуче-
нию как источнику знаний, умений и
навыков. Принципиальная точка
зрения современной, научно обо-
снованной педагогики сводится к
тому, что учебный процесс индиви-
дуален, ребенок постепенно пере-
ходит от одних достижений к дру-
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гим. В лечебной педагогике этапы
продвижения вперед должны быть
особенно небольшими, иметь каче-
ственные различия, которые учиты-
вали бы состояние развития ребен-
ка.

Сколь бы целесообразно для
развития личности ребенка ни было
формирование классов из детей
одного возраста, в лечебной педа-
гогике необходимо использовать
такие дополнительные стимулирую-
щие методы обучения, которые
могли бы соответствовать особым
потребностям отдельного ребенка.
Лечащий педагог должен придержи-
ваться на занятиях двух основных
направлений: с тактом относиться к
имеющимся у ребенка нарушениям
и связанными с этим пределами его
возможностей; одновременно он
должен обладать способностью, по-
буждающей ребенка преодолевать
предел своих возможностей. Звучит
это просто, но опыт показывает, что
первое условие очень часто игнори-
руется и что учитель в подобной си-
туации стремится лишь преодоле-
вать недуг ребенка.

Предположим, что в классе есть
ребенок, страдающий макроцефа-
лией. Ему очень тяжело сохранять
внимание, но, как мы уже знаем,
такие дети испытывают выраженное
пристрастие к абстрактным поняти-
ям и символам. Именно это должно
стать отправной точкой на занятиях,
где ребенок постепенно будет пере-
ходить от абстрактных понятий к
эмоциональному интересу, связан-
ному с реальными предметами.
Затем уже можно заинтересовать
его рисованием, черчением или
специальными упражнениями для
конечностей.

Еще один пример. Ребенок,
страдающий микроцефалией, по-
стоянно стремится к повторяющей-
ся работе ради собственно дейст-
вия, причем, сначала ему бывает не
совсем ясно, что он делает. Так, на-
пример, ребенок "пишет" с большим
усердием, еще не понимая значения
отдельных букв. Постепенно, разо-
бравшись в ситуации, следует изме-
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нять (или даже ограничивать) его ак-
тивность, чтобы он мог, наконец, не
спеша, перейти к абстрактным раз-
мышлениям. Педагогический под-
ход к ребенку с микроцефалией дол-
жен быть противоположен подходу
ребенка с макроцефалией.

В соответствии с терапевтичес-
кими методами, используемыми
при различных нарушениях, необхо-
димо выбирать и специальные мето-
дики обучения; прежде всего, сле-
дует принципиально разобраться в
том, какие особенности и наруше-
ния имеются у ребенка. Все сказан-
ное опять звучит весьма просто. В
действительности же приходится
преодолевать сложившееся мне-
ние, будто ребенок ведет себя в со-
ответствии с тем, каким он на самом
деле хотел бы быть, поэтому учитель
должен действовать скрытно, с уче-
том его недостатков.

Если мы вспомним буйное, не-
контролируемое, возбужденное со-
стояние и приступы агрессивного

поведения по отношению к себе
самому у патологически взволно-
ванного ребенка, то вряд ли будет
правильным убеждать, что этот ре-
бенок хочет быть таким; он просто
не может быть другим. Если он по-
чувствует, что мы относимся к нему
с состраданием, то постепенно, с
чувством облегчения он станет реа-
гировать на наши разумные попытки
избавить его от страданий и помочь
обрести контроль над своей чрез-
мерной активностью.

В атмосфере сострадательной
и одновременно постоянной любви
у всякого ребенка, в том числе и у
имеющего тяжелые нарушения, в
процессе становления себя как че-
ловека появится возможность побе-
дить недуг и преодолеть трудности.

Публикация
А. Пинского

Перевод с немецкого
С. Зубриловой

АУТИЧНЫЕ ДЕТИ
Традиционно родителям таких детей советовали обратиться в

собес — оформить ребенка в специальный детский дом. Диагноз
ставили "вялотекущая шизофрения", добавляя при этом, что умст-
венного прогресса не будет, учить бесполезно.

Явление, называемое, "ранний детский аутизм", впервые было
специально описано в нашей стране в 1947 году, но официальной
наукой рассматривалось только в рамках шизофрении. Дети-аутис-
ты рождались всегда и везде, независимо от политического строя и
климата страны, причем в стабильных пропорциях: 10-15 случаев
на 10 тысяч человек. Точная причина аутизма до сих пор никому не
известна.

Несколько лет назад группа ро-
дителей объединилась в Ассоциа-
цию помощи аутичным детям
"Добро".

— Когда мы смотрим "Человека
дождя" с замечательной ролью Дас-
тина Хоффмана, то страшно жале-
ем, что этот человек вовремя не
попал к нашим специалистам, —
рассказывает председатель Ассо-

циации Сергей Алексеевич Моро-
зов, — потому что тогда бы он стал
не психическим инвалидом, а гени-
альным математиком. Вообще, про-
цент одаренности среди обычных
людей ниже, чем среди аутистов.

Основные черты аутизма—уход
в себя, замкнутость, отгорожен-
ность от всего мира, сверхпри-
страстие к определенным формам
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поведения, речи (помните, как в
фильме: трусы только той фирмы, на
завтрак только кленовый сироп, те-
левизор нужно смотреть только в
девять вечера) и сверхчувствитель-
ность, пресыщаемость.

Человек не отвлекается, тюкает
в своем направлении и добивается
многого.

Например, один мальчик из Са-
ратова в пять лет самостоятельно
придумал таблицу умножения, а в
шесть стал вычислять логарифмы. А
в школе так стеснялся, что все уроки
сидел под партой. В итоге родите-
лям объявили, что сын умственно от-
сталый и учиться должен в спецшко-
ле...

Четырнадцать лет назад в НИИ
дефектологии АПН была создана
уникальная экспериментальная
группа клинико-психолого-педаго-
гической коррекции раннего дет-
ского аутизма под руководством
Клары Самуиловны Лебединской и
Ольги Сергеевны Никольской. Груп-
па вдохнула надежду в тех родите-
лей, кто, вопреки рекомендациям
медиков, не сдал детей в дома-ин-
тернаты, доказала, что детский ау-
тизм, проявляющийся, как правило,
до двух с половиной лет, скорее не
болезнь, а нарушение психического
развития, поддающееся коррек-
ции.За эти годы в группе занима-
лось более 300 детей. Большинство
воспитанников смогли учиться в
нормальной школе, в МГУ, других
вузах, техникумах.

— Задачей группы, когда она
создавалась, было изучение подго-
товки аутичных детей к школе, —
рассказывают ее сотрудники. —
Официально должно наблюдаться
пять детей-дошкольников. Но там,
где мы видим, что бросать ребенка
нельзя, продолжаем занятия. Сей-
час к нам приходят уже 100 детей —
это максимум, планка которую нель-
зя перепрыгнуть чисто физически, и
очередь на первичный прием на пол-
года вперед. Мы не можем помочь
большинству.
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Во-первых, нас очень мало. А,
во-вторых, мы работаем в полупод-
польных условиях. Помещение все
то же — сто двадцать квадратных
метров, все те же шесть ставок —
две ставки педагогов, две с полови-
ной ставки воспитателя, полставки
врача, два психолога.

Еще в восемьдесят пятом году
Лебединская пыталась перевести
все это в организованное русло. На-
писала письмо в Госкомитет по на-
родному образованию, просила по-
мочь в организации центра обуче-
ния детей-аутистов. Оттуда ответи-
ли, что если дети больные, то это
проблема Минздрава. Получился
полный абсурд: наше законодатель-
ство гарантирует гражданам право
на образование, налоги платят все
люди, в том числе и родители аутис-
тов, но вот нормально учить своих
детей они не могут. Центр открыть
не удается.

— А почему нужен именно
специальный центр?

— Система помощи аутичным
детям существует во всех странах.
Например, в Англии 43 школы, в
США только в Нью-Джерси 35 школ,
начиная от общеобразовательных
до "фэмили-хауз", где в одном доме
живет семья молодых специалистов
и человек пять тяжелых аутичных
детей.

То, что сейчас делают дефекто-
логи во вспомогательных школах,
нам не подходит. Аномальные дети
воспитываются там в изоляции от
мира. Если ребенок аутичен, то есть
погружен в себя и стремится избе-
жать контакта, то представьте, что
произойдет, если пятнадцать таких
детей собрать в одном классе. Эти
пятнадцать человек в комнате с че-
тырьмя углами найдут пятнадцать
углов, для того, чтобы друг с другом
не общаться. По роду работы нам
часто приходится бывать во вспомо-
гательных школах, и всегда нахо-
дишь трех-четырех "наших". Про-
гресса у них там нет никакого!

Развитие наших детей очень не-
равномерно. Например, речь часто
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развивается очень быстро, но при-
влекает их в словах не смысл, а зву-
чание. Писать, рисовать не любят и
не умеют. У нас был один мальчик,
ему в первом классе бабушка гово-
рила: "Напишешь строчку в пропи-
си —дам энциклопедию на час почи-
тать..."

Мы бы хотели в Центре начинать
работу с такими детьми как можно
раньше, готовить их к интеграции в
коллектив. Если у нас не получается
коррекция в дошкольном возрасте
(работа всегда индивидуальная), то
ребенок остается в Центре. Если до-
статочно "созрел" к третьему, вто-
рому классу, то переводим в обще-
образовательную школу. Если кор-
рекция не выходит, но ребенок к
коллективу все-таки тянется, то в
Центре будет своя школа, где заня-
тия проводятся в микроклассах, по
три-четыре человека, причем, дети.
подбираются не по возрасту, а по
психологической совместимости.
Работа ведется в классе, но при
этом остается индивидуальной!
Каждый ребенок должен находиться
в Центре столько, сколько ему
нужно. Например, одному придется
учиться у нас постоянно, а другому
достаточно прийти на два часа раз в
неделю.

Еще нам нужен приют. Допус-
тим, если ребенок интеллектуально
сохранный, но с неконтролируемым
поведением и трудностями обще-
ния, то родители никуда, кроме
спецдетдома, пристроить его не
смогут. Но если отдать его в обыч-
ный дом для психохроников, то он
там без общения деградирует. А у
нас такой ребенок мог бы научиться
общению, мы бы смогли оказать ему
необходимую медицинскую, психо-
логическую помощь.

В этом центре мы хотим решать
и вопросы профессиональной под-
готовки. Возможности тут неограни-
чены. Среди наших воспитанников
есть прекрасные потенциальные
воспитатели, корректоры, библио-
текари...

Но вот московские власти к нам
интереса не проявляют...

— Почему бы вам не офор-
мить центр как собственное
предприятие?

— С финансовой точки зрения
это было бы много проще. Но у нас
очень "маломощные" родители.
Часто отцы оставляют такие семьи.
Родители в основном не работают. У
нас есть кандидаты наук, которые
подметают улицы, есть один доктор
наук, который работает ночами, по-
тому что сын без него не может.

Любая частная школа — всего
лишь альтернатива государствен-
ной. Глупо создавать альтернативу,
когда на государственном уровне
для аутистов вообще ничего не со-
здано. Даже если мы организуем
частную школу, разработаем мето-
дики, еще нужно будет изменить от-
ношение к аутичным детям, иначе
все наши работы в лучшем случае
будут восприниматься как назойли-
вые советы.

Проблемы детей-аутистов
должны решаться на официальном,
государственном уровне. Напри-
мер, первые воспитанники группы
Лебединской уже выросли, им 17-18
лет, и если, слава Богу, диагноз "ши-
зофрения" не тяготеет над ними,
они нормально проходят военкома-
товскую врачебную комиссию, при-
знаются годными к службе в
армии...

Мы были у главного военного
психиатра Московского военного
округа, в Министерстве обороны.
Там с нами согласились, что таким
ребятам в армии делать нечего.
Возможный исход их службы — аг-
рессия (всех перестреляет) или
самоагрессия (покончит с собой).
Но вышел новый приказ министра
обороны о внесении изменений в
Положение о медицинском освиде-
тельствовании в армии. И опять нет
в Положении среди лиц, освобож-
денных от армейской службы, аутис-
тов...

В свое время Елена Боннэр на-
писала письмо в защиту аутичных
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детей Г.Х. Попову. Ответа не получи-
ла...

Вспомним: наша страна рати-
фицировала Конвенцию ООН по
правам ребенка. Здесь четко огова-
ривается, что страны-участники
признают необходимость дальней-
шего развития форм среднего обра-
зования, делая его достаточно при-
емлемым для каждого ребенка,
предпринимая такие меры как вве-
дение свободного образования и
финансовую помощь...

А пока семьи с аутичными деть-
ми уезжают в Америку, в Бразилию,
в Израиль. Ищут в далеких странах
прежде всего помощи своему ре-
бенку.

Члены Ассоциации продолжают
бороться за права детей. Трудно до-
казать, что помогать нужно не толь-
ко тем, у кого нет рук, ног или нару-
шены зрение, слух, но и тем, кто не
способен общаться. Они не потеря-
ны для общества, они — отринуты
им.

Яна ЖИЛЯЕВА

МОСКВА

Согласно плану работы коллегии Министерства образования на 1 -е
полугодие 1995 г. в июне она рассмотрит вопрос "О концепции развития
негосударственного образования в Российской Федерации". Готовит его
Главное управление развития общего среднего образования (началь-
ник — М.Р.Леонтьева).

Несколько удручает, что "наш" вопрос оказался последним в плане и
попал на каникулы (да еще под номером 13). Настораживает и то, что в
повестке дня заявлена лишь "теория вопроса".

Напомним, что министр образования Е.Ткаченко дважды (в январе и
ноябре 1994 г.) обещал педагогической общественности провести рас-
ширенное заседание коллегии с приглашением представителей частных
и инновационных государственных школ. Предполагалось, что речь пой-
дет об острейших практических вопросах.

Попутно заметим, что одну концепцию развития негосударственного
образования в России мы уже "пообсуждали". Что из этого вышло — см.
начало этого номера.

Г.Т.
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СТРАННАЯ БОЛЕЗНЬ
ПРОФЕССОРА АЗАРОВА

ТОЧКА ЗРЕНИЯ

В один из осенних дней в редакции раздался телефонный зво-
нок. Известный педагог и писатель, профессор Юрий Петрович Аза-
ров предлагал "ЧШ" свои услуги в качестве автора.

Материалы, переданные позднее Ю.П. Азаровым,
оказались, правда, чисто рекламного характера. Но мы
увидели иные возможности сотрудничества — на пред-
стоящей V Встрече частных школ России, где и предло-
жили профессору повести авторский семинар. Вместе с
Юрием Петровичем сформулировали тему его выступле-
ния — "Педагогическое искусство и разностороннее раз-
витие детей на основе общечеловеческих ценностей",
которое было включено в программу встречи.

К сожалению, в ходе разговора мы не обратили осо-
бого внимания на бормотание профессора о его всемир-
ной славе, о том, сколь высоко— в материальном выра-
жении — оцениваются его интеллектуальные услуги, на-
пример, в Швейцарии. Все это проговаривалось как бы
между прочим, а потому и было отнесено нами на счет
извиняемых маленьких слабостей человека, не обижен-
ного общественным вниманием.

Видимо, поняв, что до швейцарского гостеприимства
нам далеко, Юрий Петрович высказал мысль, что в конце
концов не в деньгах счастье, но выдвинул условие: реа-
лизовать на встрече не менее 120 фолиантов его новой
книги "Педагогика Любви и Свободы". Прошло несколько
дней. Прикинув, что такое количество трудов уважаемого
профессора осилить нашим делегатам вряд ли удастся—
если только не предлагать их, как в старые добрые вре-
мена, "в нагрузку", мы перезвонили Ю.П. Азарову.

И вот тут с Юрием Петровичем случилась метаморфо-
за. Главным предметом разговора вдруг оказалась опла-
та его услуг. Неожиданно выяснилось: мы имеем дело не
просто с педагогом Азаровым, а с директором Независи-
мого института воспитания, что резко повышало тариф
за его полуторачасовое выступление.

Подробности долгого азаровского монолога вспоми-
нать не хотелось бы. Все здесь было — и амбициозное
брюзжание ("Как вы не читали мою книгу?! Да вы серый
человек!") и просто истеричный вопль (дословно: "День-
ги на стол!")
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Складывалось ощущение, что
на другом конце провода — мягко
говоря, неуравновешенный и к тому
же не очень интеллигентный чело-
век. Я поймал себя на инстинктив-
ном желании утереть брызги слюны,
которые летели от все более распа-
лявшего себя профессора. Только
журналистское любопытство помог-
ло пересилить себя и дослушать
"собеседника" до конца. А в конце
была названа, наконец, и требуемая
сумма — три миллиона. При этом ее
предстояло перечислить некоей
сельской школе, опекаемой Азаро-
вым, — как "спонсорский взнос".

Я пообещал подумать и в случае
согласия — перезвонить. Хотя, в
общем, все было ясно и сама по
себе та или иная названная сумма
уже ничего не меняла. Но через день
редакционный автоответчик донес
до нас бодрый голос Юрия Петрови-
ча. Он торжественно сообщил, что
уже "доложил" в ряд инстанций о
нашем... благородном решении по-
мочь сельской школе.

Встреча частных школ, конечно,
обошлась без азаровского семина-
ра. По ходу дела мы вынуждены
были придумать версию о неожи-
данной болезни Юрия Петровича.

Но вскоре он позвонил снова. И
был удивлен, не встретив готовнос-
ти к "продолжению сотрудничест-
ва". Обидевшись, профессор потре-
бовал обратно и свои статьи, и
книжку о Любви и Свободе.

Я, к сожалению, до конца дней
своих теперь останусь "серым чело-
веком". Ибо вернул Юрию Петрови-
чу его "Педагогику..." непрочитан-
ной.

Потом корил себя: ну неужели
трудно было просто раскрыть, поли-
стать — ради того же журналистско-
го любопытства? Вот и цитатку
какую смог бы теперь к месту ввер-
нуть в материал...

Но тогда, каюсь — не смог себя
заставить. Впоследствии я немало
размышлял об этом инциденте. Так
случилось, что журналистская судь-
ба в последние годы свела меня со
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многими педагогическими кумира-
ми 80-х. С изумлением и горечью на-
блюдал я у них тот же азаровский
синдром. Патологически гипертро-
фированное самолюбие, агрессив-
ную нетерпимость к чужому мнению,
почему-то вдруг несовпадающему с
твоим собственным... Долго не за-
буду седовласого главу знаменито-
го семейства, топаньем ног сгоняв-
шего с трибуны оппонента во время
дискуссии в ЦДЛ. Известную учи-
тельницу начальных классов, устро-
ившую маленький скандал в жюри
конкурса "Учитель года": одна из мо-
лодых финалисток будто бы исполь-
зовала ее методику без ссылки на
автора. Некогда обожаемого мной
словесника, вдруг ставшего жер-
твой собственных маниакальных
фантазий в виде жидомасонского
заговора в собственной школе. Та-
лантливого учителя физики, но —
также обуреваемого навязчивым
ощущением собственного мессиан-
ства в педагогике и, как оказалось,
тоже не умеющего ни слушать, ни
слышать собеседника-оппонента...

Совсем забыл сказать, что в
своем первом разговоре с Ю.П. Аза-
ровым я неосторожно упомянул о
его неудачном выступлении на сек-
ции I Всесоюзного съезда учителей.
(Тогда его, правда, не топотом, а ап-
лодисментами, но согнали-таки с
трибуны). Упомянул, как мне каза-
лось, к месту: просил учесть в вы-
ступлении особенности непривы-
чной аудитории. Но моего собесед-
ника, как теперь понимаю, именно
это и зацепило. А что до гонорара в
три миллиона—так это должно было
стать чем-то вроде компенсации за
"моральный ущерб". Или —поводом
избавиться от недостаточно почти-
тельного партнера (что и случи-
лось).

Что же скрывается за общнос-
тью всех этих болезненных деприва-
ций? Психика, одинаково не выдер-
жавшая испытания методом "холод-
но-горячо", изломанная сперва —
десятилетиями безуспешной борь-
бы с Системой, а затем — в одноча-
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сье выстрелившими всенародной
славой и признанием? Или страх по-
терять это признание, уже и без того
изрядно подтаявшее? Или, может,
подсознательное понимание
ущербности, однобокости того но-
ваторства и того метода, которые
тогда, в 80-е и не претендовали на
незыблемость системы в целом?

Вспомним: именно Ю.П. Азаров
первым у нас в стране исследовал
феномен Макаренко как представи-
теля педагогического авторитариз-
ма и — яростно заклеймил его. Сей-
час мне кажется, что повергая чуче-
ло своего вчерашнего кумира, Юрий
Петрович попытался исследовать и
выдавить такого Макаренко из себя.
И — не сумел. Не парадокс ли: сме-
лые реформаторы, ставшие на заре
перестройки знаменем борьбы с ав-
торитарной педагогикой, сами ока-
зались заурядными авторитариста-
ми...

Хотя, может, и нет здесь никако-
го парадокса? А что, если с автори-
тарной педагогикой тогда, в середи-
не 80-х, на деле никто всерьез и не
боролся? А под лозунгами этой
борьбы скрывалась вульгарная
схватка за передел власти, где

имена и идеи педагогов-новаторов
использовались — разумеется, при
их активном участии — лишь в каче-
стве пропагандистской кувалды?

И, кстати, об идеях. Не знаю ни-
чего более авторитарного в миро-
вой истории, чем идея, эксплуати-
руемая в политических целях.

Так или иначе, но кое-кто из ве-
теранов "борьбы с авторитарной пе-
дагогикой" нынче явно комплексует
по поводу своей политической не-
востребованности. Особенно бо-
лезненно восприимчив он к фантому
прежней славы. Он жадно ищет во-
круг новых "друзей", но еще с боль-
шим энтузиазмом находит новых
"врагов". И тем самым — с фанатич-
ным упорством воспроизводит во-
круг себя ту самую систему отноше-
ний, с которой будто бы боролся всю
жизнь...

Отстранимся же, отодвинемся
же от него подальше. Это агонизи-
рует отброшенная нами рудимен-
тарная частичка нашего вчерашнего
рабского "я".

... Простите, Юрий Петрович,
что не сумел стать вашим новым
"другом"...

Владимир ЖУКОВ

ПРОИСШЕСТВИЯ

Настоящую панику среди родителей, собирающихся отдать детей в
будущем учебном году в негосударственные школы, вызвала заметка в
номере газеты "Московский комсомолец" от 29 марта под красноречивым
названием "Большинство частных школ лишены права выдачи аттеста-
тов".

Со ссылкой на информацию Министерства образования РФ здесь со-
общалось, что оно собирается "ужесточить порядок выдачи документов
об образовании государственного образца".

Оказалось, речь шла о приказе министра образования № 133 от 21
марта с.г., согласно которому теперь "считаются" аккредитованными по-
головно все государственные и муниципальные образовательные учреж-
дения системы Минобра.

Ну а мы с вами — известно как.
И мы вот тут в редакции подумываем: а не издать ли и нам приказ

аналогичного содержания относительно негосударственных образова-
тельных учреждений, выписывающих журнал "Частная школа"?

В.Ж.
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педагогический журнал
"НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ"

Уважаемые коллеги!

После трехлетнего перерыва возобновляется выпуск неза-
висимого педагогического журнала "На путях к новой школе".

Основные задачи журнала: поддержка творчества ищущих
учителей; информация об инновациях в образовании; публика-
ция собственного опыта и размышлений молодых педагогов...

Первый (шестой с начала выпуска) номер журнала вышел в
свет в конце декабря 1994 г. В номере читайте:

— воспоминания М.Д. Брейтермана о его работе по методу
Ривина;

— программу факультативного курса "История средневе-
кового рыцарства";

— блок материалов, посвященных синтезу учебных задач,
авторами которых являются педагоги-ТРИЗовцы;

— описание проекта, осуществленного английскими педа-
гогами с детьми 5-6 лет;

— исследование Г. Хиллига, одного из руководителей ла-
боратории "Макаренко-реферат", г. Марбург, ФРГ;

— об опыте петербургских учителей, превращающих обык-
новенные уроки в творческие мастерские и т.д.

Всем желающим журнал высылается по почте. Стоимость
одного экземпляра журнала при пересылке по почте — 6500
рублей (включая НДС и СН).

Чтобы получить первый номер журнала, необходимо пере-
числить деньги за требуемое количество экземпляров на наш
расчетный счет № 72000467869 в Строительном филиале АО
"Промстройбанк", МФО 171296. Получатель — ТОО "Учас-
тие" ("За журнал "На путях к новой школе"). Кор.счет
№ 700161372 в РКЦ ГУ ЦБ, МФО 161002. Обязательно вышли-
те в наш адрес заявку с указанием номера платежного поруче-
ния, количества экз. и вашего почтового адреса (если
возможно, и телефона).

Наши координаты для связи:
195221 С-Петербург, а/я 35; тел.: (812)544-16-42

факс: (812)315-78-05
для Эпштейна М.М.

Надеемся на сотрудничество!

Редактор журнала "На путях к новой школе"
Эпштейн М.М.
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АНОНС

В третьем номере журнала за 1995 г.

мы предполагаем опубликовать:

АКЦИЯ "ЧШ"
МАРШ МОЛЧАНИЯ ЧАСТНЫХ ШКОЛ

ТЕМА НОМЕРА: ПЛАТНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

КОНЦЕПЦИИ
Р.Курбатов. ПЕДАГОГИКА "КОВЧЕГА" (начало)
Ю.Синягин, Н.Синягина, Л.Трифонова. НАЧАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
В АВТОРСКОЙ ШКОЛЕ
ПРОГРАММЫ
А.Хуторской. МЕТАЛРЕДМЕТ "ЧИСЛА" (окончание)
УЧЕБНИКИ
Х.Синкотта. ЧТО ТАКОЕ ДЕМОКРАТИЯ? (продолжение)
ПСИХОЛОГ В ШКОЛЕ
^Соколов, СКАЗКОТЕРАПИЯ

ОТ 2-х ДО 6-ти
Е,Локшина, ДИДАКТИКА МрНТЕССОРИ
ЕШарипова, ЧИТАЕМ *П0 ЗАЙЦЕВУ

ЭКОНОМИКА
Н.Литвинова. ФИНАНСИРОВАНИЕ ОБРАЗОВАНИЯ;
ЕСТЬ ЛИ АЛЬТЕРНАТИВЫ?

ВАШЕ ПРАВО
ВАМ ОТКАЗАЛИ В ЛИЦЕНЗИИ., (окончание)
ДУХОВНАЯ ПЕДАГОГИКА
З.Масленикова. ШКОЛЬНЫЕ ГОДЫ О.АЛЕКСАНДРА МЕНЯ (начало)
ШКОЛА ЗДОРОВЬЯ
Л.Журавлева, С.Шуликов. ЭТО ВОЛШЕБНОЕ С Л О В О -
АКУПУНКТУРА (2-3 кл,>
ЗА РУБЕЖОМ
ФРАНЦИЯ: ЛЮМПЕН ПРОТИВ ЧАСТНИКА

В.Степихова. ПЕДАГОГИКА ФРЕНЕ В ШВЕЙЦАРИИ

ПРЕЗЕНТАЦИИ

Частная школа "Дипломат"

Московский культурологический лицей

ВЗГЛЯД
ЮЛеонов. ШКОЛА "УНА" В МЕДВЕДКОВЕ
ЭЛИТАРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
А.Кузякин. ШКОЛЫ НОВОГО ТИПА КАК ЗЕРКАЛО ПЕРЕМЕН
РОДИТЕЛЬСКИЕ СТРАНИЦЫ
С.Михайлычев. "ЦВЕТНЫЕ" ДЕТИ
и другие материалы.
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МЕЖАУШРОАНАЯ АССОЦЛАЦиЯ ТУТПСШЧЕСКАЯ ф11РМА
„ЗНАНИЕ" „АЮКС-ТУР"

ЗУЧЕШЕ ЯЗЫКА В СТРАНАХ ЕВРОПЫ

УВАЖАЕМЫЕ ГОСПОДА, ПРЕДЛАГАЕМ ВАШЕМУ ВНИМАНИЮ ШИРОКИЙ
ВЫБОР ПРОГРАММ ПО ИЗУЧЕНИЮ АНГЛИЙСКОГО, НЕМЕЦКОГО,
ФРАНЦУЗСКОГО И ИТАЛЬЯНСКОГО ЯЗЫКА В СТРАНАХ ЕВРОПЫ. НАШИ
ПРЯМЫЕ КОНТАКТЫ С КОЛЛЕДЖАМИ ПОЗВОЛЯЮТ НАМ ОРГАНИЗОВЫВАТЬ
ПРОГРАММЫ ПО ОБУЧЕНИЮ ДЛЯ ШКОЛЬНИКОВ, СТУДЕНТОВ И
БИЗНЕСМЕНОВ, НАЧИНАЯ С ЛЮБОГО УРОВНЯ ЗНАНИЯ ЯЗЫКА. МЫ РАДЫ
ПРЕДЛОЖИТЬ ВАМ ГРУППОВОЕ И ИНДИВИДУАЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ
ОДНОВРЕМЕННО С УВЛЕКАТЕЛЬНОЙ КУЛЬТУРНОЙ, СПОРТИВНОЙ И
ОБШИРНОЙ ЭКСКУРСИОННОЙ ПРОГРАММОЙ; А ТАКЖЕ УГЛУБЛЕННОЕ
ИЗУЧЕНИЕ КОМПЬЮТЕРА, ТУРИСТИЧЕСКОГО БИЗНЕСА, РЫНКА ЦЕННЫХ
БУМАГ, ЛИТЕРАТУРЫ, ЕВРОПЕЙСКОЙ ИСТОРИИ И КУЛЬТУРЫ. МЫ ВСЕГДА
РАДЫ ВЫПОЛНИТЬ СПЕЦИАЛЬНЫЕ ЗАЯВКИ И РАЗРАБОТАТЬ ДЛЯ ВАС ЛЮБЫЕ
ПРОГРАММЫ.

ВЕЛИКОБРИТАНИЯ. Мы предлагаем Вам обучение в Лондоне
(Интернациональная Академия, Барлингтон, шк. Св. Патрика) и его
пригородах (Брайтоне, Харроу Хаузе, Хастингсе и т. д.), Оксфорде,
Кембридже. Проживание в английской семье, в студенческом общежитии
или в гостинице. От 15 уроков в неделю + увлекательная спортивная и
экскурсионная программа (Лондон, Виндзор, Бат, музей рекордов
Гиннесса, Британский музей, Диснейленд). Минимальная стоимость 980$,

? включая авиаперелет.

| ГЕРМАНИЯ. Франкфурт-на-Майне, Берлин, Мюнхен, а также туры по
юго-западной Германии. Мы предлагаем проживание в семьях и в
студенческих общежитиях, широкий выбор автобусных и пешеходных
экскурсий. Занятия в частных международных колледжах.

ШВЕЙЦАРИЯ. Частные языковые учебные центры,
специализирующиеся на преподавании английского, французского,
немецкого, испанского и итальянского языков в Женеве, Зальцбурге,
Цюрихе и Базеле. Интенсивное обучение в небольших группах и
индивидуально обеспечит максимальный прогресс.

ФРАНЦИЯ. Специализированные частные школы в Париже и его
пригородах. Размещение в семье или в отеле на условиях полного пансиона.
Программы по интересам: банковское дело, маркетинг, изучение
компьютера, туризм и т.д.

ИТАЛИЯ. Обучение в колледже на берегу Адриатического моря. Удачная
возможность совместить отдых у моря и уроки. Разнообразная
экскурсионная программа поможет Вам узнать много интересного об этой
замечательной стране.

ВСЕГДА БУДЕМ РАДЫ СОТРУДНИЧАТЬ С ВАМИ.

Москва, проезд Серова, 4
8 подъезд, ком.20

тел. ,(095) 924-78-59
тел/факс (095) 923-57-23



7 ДНЕЙ в ЛОНДОНЕ

бесплатное место групплидера
II (преподавателя) на 15 учеников

размещение в семьях с полным пансионом
интересная экскурсионная программа

470$
До 12 лет

610$
12-16 лет

640$
16-25 лет

<Бронирование — за 2 месяца, оплата — за 1 месяц>

За /994 totf мы оШнЛаЖили в Англию
cfum* 2000 школьников их 43 го/ioqot России

Традиционные туры, включающие
обучение английскому языку.

"Английский — в Англии" 2 нед. — от 495$
1 нед. — от 310$

"Каникулы в Англии" 1 нед. - от 390$

тел.:(812) 234 9016; (812) 234 4947; (812) 234 4938
телекс: 121203 JAC RU

Адрес для писем:
195160, Россия, Санкт-Петербург, а/я 19.
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